Editorial
Rediech

Red de Investigadores Educativos Chihuahua A.C.
Registro Padrén Nacional de Editores ISBN: 978-607-98139-6-3
978-607-98139

https://www.rediech.org/omp/index.php/editorial /catalog

https://rediech.org/omp/index.ph
editorial/catalog/book/20

Alma Yereli Soto Lazcano

Maria Reyna Navarro Garcia

2021

Diseno de un material didactico como
transferencia de conocimiento de la
ingenieria didactica a la cultura financiera

En A. Y. Soto Lazcano y L. Suarez Téllez (coords.). Repensar
las diddcticas especificas. Una aportacién multidisciplinaria a
la ensefianza especializada (pp. 125-148). Chihuahua,
México: Red de Investigadores Educativos Chihuahua.

Esta obra esta bajo licencia internacional
Creative Commons Reconocimiento-NoComercial 4.0.
CCBY-NC4.0


https://www.rediech.org/omp/index.php/editorial/catalog
https://rediech.org/omp/index.php/editorial/catalog/book/20
https://rediech.org/omp/index.php/editorial/catalog/book/20
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

CAPITULO VI

Diseno de un material didactico
como transferencia de conocimiento
de la ingenieria didactica a la cultura financiera

ALMA YERELI SoTO LAZCANO
Instituto Politécnico Nacional — ESCA ST (México)

MaRiA REYNA NAVARRO GARCIA
Instituto Politécnico Nacional —CECYT 12 (México)

Resumen

El presente capitulo describe la experiencia en el disefio y validaciéon de material didactico
sobre ahorro para el retiro. Los principales marcos versan sobre la competencia financiera
de la evaluacion PISA y el perfil de egreso de la educacién media superior. El método de
investigacion fue la ingenierfa didactica y la muestra de participantes voluntarios; con la ex-
perimentacion se logré una validacion local del material en una organizacion micro-didactica.
La intencién de la propuesta presentada es fomentar la cultura financiera en estudiantes del
Instituto Politécnico Nacional (IPN) y representa la concrecién de una innovacion didactica
que se realizé con la transferencia de conocimiento desde la matematica educativa hacia la
cultura financiera. Se construyé en un proyecto multidisciplinario de investigacion educativa
en el que interactuaron docentes, investigadores y estudiantes para la concrecion de pro-
puestas de innovacion docente en el ambito de las didacticas especificas, en este caso, para
las ciencias sociales.
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INTRODUCCION

El objetivo de este capitulo es describir la experiencia sobre el disefio y validacion
de un material didactico compuesto por siete actividades de aprendizaje de ahorro
para el retiro, que permite fomentar la cultura financiera en estudiantes del Instituto
Politécnico Nacional (IPN) del nivel medio superior.

El disefio se realiz6 en el marco de un estudio multidisciplinario titulado “La
innovacién didactica en el curriculo potencialmente aplicado, centrada en la inter-
disciplinariedad, aplicado para las areas de matematicas, fisica, bioquimica, cultura
financiera y comunicacion”. Se eligio a la ingenierfa didactica, transferida desde la
matematica educativa, como método de investigacion.

La propuesta didactica consiste en siete actividades de aprendizaje que se dise-
flaron de manera interconectada, que fueron puestas a disposicion de los profesores
para guiar su realizacion en el aula. La intencion ulterior es que fueran detonantes del
proceso de construccion de conocimientos y el desarrollo de habilidades y aptitudes
para la vida en los estudiantes. Se concret6 en un manual para el docente con hojas
de trabajo para los estudiantes (IPN, 2015).

LLa experiencia de innovacion didactica que a continuacion se describe tuvo dos
propositos fundamentales: el fortalecimiento de la educacion econdémica y financie-
ra de los jovenes estudiantes y el fomento de la cultura financiera como parte de la
formacion para la ciudadania.

La red de actividades se consider6 innovadora en el contexto por los motivos
que se exponen a continuacion. No existe la consideracién de la cultura financiera
en el curriculo oficial, por lo que las actividades se disenaron aprovechando el perfil
de egreso y los contenidos dispuestos en el plan de estudios. Por otro lado, la com-
petencia financiera es fundamental en la formacion de los ciudadanos del siglo XXI,
y aun cuando en México no ha existido el interés por evaluarla desde las pruebas
internacionales, es necesario construir dispositivos didacticos que permitan su apli-
cacion en las aulas de manera integrada al curriculo oficial. Por ultimo, se considera
metodologicamente valioso que el material didactico sea producto de los hallazgos
de investigacion obtenidos por los propios profesores que se interesaron en atender

esta area de oportunidad didactica y curricular.

PROBLEMATIZACION

La cultura financiera que desde la escuela se debe promover entre los estudiantes
representa un gran reto y responsabilidad por parte de todos los actores educativos
involucrados. En la etapa de la educacién media superior (EMS), los jovenes estu-
diantes se incorporaran al mercado laboral en su futuro préximo y es indispensable
formarlos para que sean capaces de tomar decisiones financieras asertivas en su vida

personal y profesional.
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Por otro lado, la investigacion educativa en el ambito de la cultura financiera es
aun escasa, porque hasta la primera década del siglo XXI fue considerada como un
saber necesario en las instituciones educativas. Sin embargo, el interés por este campo
es creciente y, por tanto, el uso de los resultados de la investigacion sobre la cultura
financiera en la docencia sera progresivo.

En el afio 2011 surgi6 en el IPN el Seminario Repensar la Cultura Financiera
(SRCF), que constituye una accioén formativa de profesionalizacién docente, donde
los profesores dialogan con investigadores y expertos, con la intenciéon de compartir
conocimiento y experiencia sobre la educacion econémica y financiera. Las sesiones
realizadas hasta el sexto ciclo se insertan en cuatro ejes tematicos: cultura financiera
en general, finanzas personales e instrumentos financieros, didactica especifica y
desarrollo de la competencia financiera, y cultura financiera en las organizaciones.
Por otro lado, las reflexiones y experiencias documentadas por los profesores que
participan en las sesiones se insertan en tres grandes ambitos de innovacion: en fi-
nanzas personales, en las finanzas de las organizaciones o aspectos didacticos de la
educacion econdémico-financiera.

En un esfuerzo conjunto del equipo de investigacion que coordina el SRCE, se
ha logrado vincular al IPN al interior con sus unidades académicas de nivel medio
superior, nivel superior y posgrado, y hacia el exterior, con diversas instituciones que
realizan investigacion y acciones de divulgacion referentes al manejo de las finanzas
corporativas y personales, asi como de la economia.

Algunas de las instituciones externas que han sido invitadas son: la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), la Universidad Iberoamericana (UIA), el
Museo Interactivo de Economia (MIDE), “Saber cuenta” de Banamex, “Adelante con
tu futuro” de BBVA (antes BBVA Bancomer), Actinver, Centro de Investigacion y
de Estudios Avanzados (CINVEsTAV) del IPN, Escuela de Economia de Parfs, Centro
de Investigaciones Econémicas Administrativas y Sociales (CIECAS), entre otras.

Esta vinculacién ha servido para que los expertos e investigadores invitados
compartan con los docentes resultados de investigacion, descripcion de proyectos
especificos o materiales y dispositivos didacticos que, conjugados con el aprendizaje
dial6gico generado, han servido para fortalecer e innovar la ensefianza.

ILla comunidad virtual de aprendizaje del SRCE, en la cual los profesores com-
parten conocimientos y mejores practicas, se aloja en una pagina electrénica donde
se encuentran disponibles, como recursos educativos abiertos, los materiales multi-
media y los foros de discusion, que han servido como referencia para construir en
colaboracion experiencias innovadoras en la docencia.

En cada una de las sesiones se puede observar que los topicos abordados a lo
largo de sus seis ciclos son variados, pero todos van encaminados al fortalecimiento
y desarrollo de la competencia financiera. Sin embargo, y de manera particular para

este proyecto, se eligié el tema de ahorro para el retiro porque es un tépico espe-
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cializado dentro de la cultura financiera, pero relevante, pertinente y necesario en la
formacion de los estudiantes.

La competencia financiera no es considerada en el perfil de egreso de la EMS
(SEP, 2019), sin embargo, gran parte de los ambitos que lo conforman son sustan-
cialmente equiparables a la competencia financiera establecida en la prueba aplicada
en el Programme for International Student Assessment (PISA).

La Organizaciéon para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE,
2012) concibe esta competencia como la capacidad de los individuos para analizar y
evaluar la informacién financiera bésica en la toma de decisiones de su vida cotidia-
na. Y requiere que las personas vayan mas alla de la reproduccion del conocimiento
acumulado, pues implica la movilizacion de destrezas cognitivas y practicas, y otros
recursos como actitudes, motivacion y valores.

El desarrollo de la competencia financiera obliga a considerar el conocimiento,
la comprension, la destreza, la motivacion y la confianza, para aplicarlos en la toma
de decisiones sobre situaciones financieras diversas, mejorando el bienestar de la
persona y de la sociedad, propiciando desde el aula la formacién del individuo como
un ente econémico activo (OCDE, 2012; SEP, 2019).

Por otro lado, el ahorro para el retiro es la capacidad de reunir dinero periddica-
mente para obtener un fondo cuando llegue la edad de jubilacion de las personas. En
México, los fondos son administrados mediante cuentas individuales por los Sistemas
de Ahorro para el Retiro (SAR), a través de las instituciones financieras y de seguridad
social, reconocidas oficialmente como Administradoras de Fondos (Afores). Dichos
sistemas estan regulados por la Ley de los Sistemas de Ahorro para el Retiro y las
leyes de seguridad social.

El principal reto de los sistemas de ahorro para el retiro radica en incentivar la
cultura del ahorro en la poblacién y sensibilizarle sobre su futuro, porque desde hace
algunos afios se sabfa que “sélo cuatro de cada diez mexicanos ahorran para el retiro”
(Carlos Ramirez, citado en Albarran, 2014a, § 1). Esta situacién se documento desde
el afio 2008, cuando se aplicé la Encuesta Nacional de Cultura Financiera a 2,049
familias, donde se encontré que el 96% nunca se informa sobre cuentas de ahorro,
inversiones, crédito o fondos de retiro (Banamex-UNAM, 2008).

El antecedente antes citado quedé explicito en un informe realizado por la Aso-
ciaciéon Mexicana de Administradoras de Fondos para el Retiro (AMAFORE), donde
se indica que el 29% de los mexicanos no se siente capaz de comprender los asuntos
financieros relacionados con su retiro (AMAFORE, 2014; Albarran, 2014b), y son los
mas jévenes a quienes menos le importa el tema del retiro.

En un estudio realizado a 3,200 personas entre 15 y 29 afios se encontrd que no
se interesan por el financiamiento de su pension, ya que 87% de la poblacion asegurd
no tener ahorro para su retiro y 61% no ha pensado en hacer un ahorro para este fin
(Banamex-UNAM, 2014).
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Los datos anteriores reflejan la realidad de la sociedad mexicana, que pone de
manifiesto la falta de interés en la educacién econémica y financiera, y, en concreto,
el desconocimiento sobre el tema del ahorro para el retiro entre la poblacién mas
joven. Este fue el motivo por el cual se decidi6é abordar el tema de ahorro para el

retiro en el disefio del material didactico.

FUNDAMENTACION Y CARACTERIZACION DE LA DIDACTICA ESPECIFICA

El diseno didactico se sustent6 en la teorfa del curriculo potencialmente aplicado
(Schmidt, McKnight, Valverde, Houang y Wiley, 1997), que comprende materiales o
paquetes didacticos, planes de seguimiento, capacitacion y evaluacion, y dispositivos
organizacionales como redes y comunidades, con un marco de operacion explicito,
que permiten concretar el curriculo planeado (propésitos, objetivos y metas explicitos
de una institucién educativa) al curriculo aplicado, a través de estrategias, practicas y
actividades. A partir de ello es posible mejorar los resultados del curriculo logrado (es
decir, los conocimientos de los estudiantes, sus ideas, constructos y esquemas) desde
una perspectiva profesional y de sistema (Soto, Navarro y Suarez, 2019).

Los materiales curriculares representan cualquier tipo de material destinado a
ser utilizado por los estudiantes o aquel que esta dirigido a los profesores (que se
relaciona directamente con los estudiantes), y debe tener como finalidad coadyuvar
con el profesorado en el proceso de planificacion, desarrollo y evaluacion del cu-
rriculo. Tradicionalmente, los materiales curriculares tienen un enfoque disciplinar,
pero debe tenerse en cuenta que un mismo material puede ser utilizado de manera
globalizada (Parcerisa, 2012).

En el curriculo potencialmente aplicado el docente cobra especial importancia,
porque debe contar con materiales coherentes con el curriculo planeado, tener acceso
a talleres de familiarizacién con los materiales y las estrategias, asi como a comunidades
de seguimiento y evaluacién en colegiado. Se presume que se pueden disminuir las
distancias que existen entre los curriculos planeado y aplicado, a través del curriculo
potencialmente aplicado, usando los resultados de la investigacion educativa y esta-
bleciendo elementos solidos de disefio curricular en el IPN, que se veran reflejados
en la pertinencia del disefio de estrategias y materiales didacticos en el trabajo con
profesores y estudiantes (Suarez, 2012).

Desde estas perspectivas, el material didactico se conformé por un conjunto de
siete actividades de aprendizaje interconectadas, que fueron puestas a disposicion
de los profesores para guiar su realizacion en el aula, con la idea de que fueran los
detonantes del proceso de construccion de conocimientos y el desarrollo de habili-
dades blandas.

La construccion e implementacion de las redes de actividades implicé la transfe-
rencia del modelo de los paquetes didacticos de matematicas (PDM, propuesto por

la academia institucional de matematicas del IPN) hacia la cultura financiera, porque
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responde a las necesidades de un mismo contexto y, ademas, su marco de referencia
sintoniza con la perspectiva teérica de Schmidt ez 2/ (1997), que consideran al disefio
de materiales como parte del curriculo.

El modelo de los PDM permitié caracterizar las actividades para organizar la
informacién, establecer la articulacion entre las mismas, asi como el entendimiento
y el logro de las competencias en los estudiantes (AIM-IPN, 2002). Con base en lo
anteriot, la caracterizacién de la red de actividades de cultura financiera se describe
de la siguiente manera:

A. Propésito de la actividad

* Describe la intencién de la actividad de aprendizaje.
B. Experiencia de aprendizaje
* Actividad que realizan los estudiantes con gufa docente.
C. Modalidad de trabajo
¢ Individual, en equipo o grupal.
D. Lugar de realizacién
* Salén de clases, aula de informatica o espacio de aprendizaje fuera del aula
o de la Unidad Académica.
E. Tiempo
* Duracién estimada de la actividad.
F. Herramientas tecnologicas
* Equipo de computo, software, ambiente virtual o material multimedia
requerido.
G. Referencias curriculares
* Marco organizativo de evaluaciéon PISA para competencia financiera
(OCDE).
¢ Competencias favorecidas desde el perfil de egreso de la SEP.
H. Contenido
* Tipo de contenido que prevalece: conceptual, procedimental, actitudinal.
I. Estrategia
* Hstrategia de aprendizaje que se aplica para resolver la actividad.
J. Representacion
¢ Forma de presentacion de la informacion por parte del estudiante: organi-
zador textual u organizador grafico.

K. Producto

* Bvidencia de aprendizaje que deberan construir y entregar los estudiantes.

L. Evaluacion

¢ Criterios de evaluacién o resultados de aprendizaje esperados en los estu-
diantes.

Se utilizaron andamios cognitivos para la concrecion de las actividades en el
material didactico, que se conciben como una estructura temporal que sirve a los

estudiantes en su aprendizaje para manejar y organizar la informacion en unidades
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significativas, analizarlas y producir nuevas respuestas, destrezas y conceptos (Wood,
Bruner y Ross, 1976, citados en Zazueta y Herrera, 2009), ademas de que se desarro-
llan cuatro meta-habilidades: razonamiento, organizacién, comunicacion y aplicacion
(Zazueta y Herrera, 2009).

Enla red, cada actividad se concibe como parte de un todo, para que los estudian-
tes tengan mejores condiciones al momento de construir un aprendizaje significativo,
independientemente de sus estilos de aprendizaje. Una red puede estar compuesta

de las siguientes actividades:

BOosqueda
de
informacion

Lecturas

Juegos

inferaclivos Problemas

Figura 1. Composicién de la red de actividades.
Fuente: Elaboracién propia.

a) Lecturas. Son utilizadas para que los estudiantes se introduzcan y sensibilicen
en el tema a tratar. Las estrategias de lectura contribuyen a formar personas
analiticas, reflexivas y criticas, con capacidad para la comunicacion y argumen-
tacion de sus ideas. Es necesario retomarlas en otras actividades relacionadas
y hacer las vinculaciones durante el proceso de construccion de aprendizaje.

b) Busqueda de informacion. Provee a los estudiantes de datos, conceptos, teo-
rfas, herramientas e informacion necesarios para la gestion del conocimiento.
La consulta de fuentes de informacion actualizadas sirve para conocet, con
mayor oportunidad, los cambios mas recientes y relevantes sobre un tema
especifico.

¢) Problemas. Se presentan mediante enunciados que plantean a los estudiantes

interrogantes relacionadas con la tematica en turno. Si bien es importante re-
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conocer la intervencion docente como una gufa del aprendizaje, debe quedar
claro que son los estudiantes quienes, una vez analizado el problema, deben
dar solucion al mismo mediante una férmula, una representacion grafica, un
texto o cualquier alternativa que se presente para llegar a un resultado satis-
factorio.

d) Videos. Hoy en dia el material audiovisual y multimedia representa un apoyo
mas para la educacioén, que muestra las distintas maneras de presentar un
mensaje sobre distintos contenidos y contribuye a atender diversos estilos de
aprendizaje en el aula. Mediante el analisis del contenido proporcionado y
propiciando el dialogo y la interaccién con los usuarios, se logra el desarrollo
cognitivo de los estudiantes a través del aprendizaje dialogico.

e) Juegos interactivos. Constituyen un material didactico novedoso y diferente
para este nivel educativo; contribuyen en el proceso de aprendizaje, favore-
ciendo la apropiacion de procedimientos y contribuyendo al desarrollo de
diversas habilidades. Los juegos permiten el tratamiento de contenidos de
manera lidica mediante la interactividad del sistema y el usuario.

f) Tareas. Involucra todas aquellas actividades que se realizan fuera del salén de
clases y desde otro entorno, como puede ser la casa que habita, asistencia al
museo, concierto, conferencia, banco, casa de bolsa, Banco de México, entre
otros espacios de aprendizaje.

2) Uso de las tecnologias de informacién y comunicacion (TIC). De manera
transversal se requiere que los estudiantes incorporen las TIC en la cons-
truccion de las actividades de aprendizaje, les ayuda a tener una interaccion y
comunicacién mas expeditas y desarrollar habilidades digitales para la gestion
de archivos y de la informacion.

Cada uno de los nodos que conforman la red de actividades (ver figura 1) se

debe considerar desde la planeacion didactica de la unidad de aprendizaje donde se
incorporaran, asf como la forma en que se relacionan entre ellas y el uso de las TIC

para su realizacion.

EXPERIENCIA DE INNOVACION EN LA DOCENCIA

Fase 1. Diseno del material diddctico

El disefio del material didactico requirié un analisis para la alineacion curricular, que
se construyo a partir del perfil de egreso de la educaciéon media superior y el marco
de referencia de PISA (tabla 1).

Como se puede observar en la tabla 1, existen relaciones entre las dimensiones
que presenta PISA para la competencia financiera y el perfil de egreso de la EMS,
no obstante, son indirectas.

Se aprovecho el caracter de transversalidad de la competencia financiera y se

procedi6 a analizar el mapa curricular de las escuelas del IPN donde se aplicaria el
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Tabla 1. Competencias relacionadas con la cultura financiera.

Ambitos de formacién en el
perfil de egreso de la EMS (SEP)

Marco organizativo de la
Competencia financiera de PISA (OCDE)

10.

11.

Lenguaje y comunicacion. Se expresa con claridad en espafiol de forma
oral y escrita. Identifica las ideas clave en un texto o discurso oral e
infiere conclusiones a partir de ellas, obtiene e interpreta informacién y
argumenta con eficacia. Se comunica en inglés con fluidez y naturalidad.
Pensamiento matematico. Construye e interpreta situaciones reales,
hipotéticas o formales que requieren de la utilizacién del pensamiento
matemadtico. Formula y resuelve problemas, aplicando diferentes en-
foques. Argumenta la solucién obtenida de un problema con métodos
numeéricos, gréficos o analiticos.

Expresion y comprension del mundo natural y social. Obtiene, registra y
sistematiza informacion, consultando fuentes relevantes, y realiza los
andlisis e investigaciones pertinentes. Comprende la interrelacién de la
ciencia, la tecnologia, la sociedad y el medio ambiente en contextos his-
téricos y sociales especificos. Identifica problemas, formula preguntas de
caracter cientifico y plantea las hipétesis necesarias para responderlas.
Pensamiento critico y solucién de problemas. Utiliza el pensamiento
I6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias para analizar
y cuestionar criticamente fenémenos diversos. Desarrolla argumentos,
evalla objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y
desarrolla innovaciones. Asimismo, se adapta a entornos cambiantes.
Habilidades socioemocionales y proyecto de vida. Es autoconsciente y
determinado, cultiva relaciones interpersonales sanas, se autorregula,
tiene capacidad de afrontar la adversidad y actuar con efectividad y reco-
noce la necesidad de solicitar apoyo. Tiene la capacidad de construir un
proyecto de vida con metas personales. F?a metas y busca aprovechar
al maximo sus opciones y recursos. Toma decisiones que le generan
bienestar presente, oportunidades y sabe lidiar con riesgos futuros.
Colaboraciény trabajo en equipo. Trabaja en equipo de manera construc-
tivay ejerce un liderazgo participativo y responsable, propone alternativas
para actuar y solucionar problemas. Asume una actitud constructiva.
Convivenciay ciudadania. Reconoce que la diversidad tiene lugar en un
espacio democrdatico, con inclusién e igualdad de derechos de todas
las personas. Entiende las relaciones entre sucesos locales, nacionales
e internacionales, valora y practica la interculturalidad. Reconoce las
instituciones y la importancia del Estado de Derecho.

Apreciacion y expresion artisticas. Valoray experimenta las artes porque
le permiten comunicarsey le aportan un sentido de identidad. Comprende
su contribucién al desarrollo integral de las personas. Aprecia la diver-
sidad de las expresiones culturales.

Atencion al cuerpo y la salud. Asume el compromiso de mantener su
cuerpo sano, tanto en lo que toca a su salud fisica como mental. Evita
conductas y practicas de riesgo para favorecer un estilo de vida activo
y saludable.

Cuidado del medio ambiente. Comprende la importancia de la sus-
tentabilidad y asume una actitud proactiva para encontrar soluciones
sostenibles. Piensa globalmente y actta localmente. Valora el impacto
social y ambiental de las innovaciones y avances cientificos.
Habilidades digitales. Utiliza las Tecnologias de la Informacién y la Comu-
nicacion de forma éticay responsable para investigar, resolver problemas,
producir materiales y expresar ideas. Aprovecha estas tecnologias para
desarrollar ideas e innovaciones

A WON = A WN =

WN =

4.

Contenidos:

. Dinero y transacciones

+ Son conscientes de las distintas formas y utilida-
des del dinero

+ Tienen confianza y son capaces de manejar y
supervisar transacciones

. Planificacion y gestion financiera

+ El conocimiento y la capacidad para controlar
ingresos y gastos

+ El conocimiento y la capacidad de utilizar los
ingresos y otros recursos disponibles a cortoy a
largo plazo para aumentar el bienestar financiero

. Riesgo y beneficio

+ Reconocer que determinados productos (inclui-
dos los seguros) y procesos (como el ahorro)
financieros pueden utilizarse para gestionar y
compensar distintos riesgos (en funcion de dife-
rentes necesidades y circunstancias)

+ Aplicar los conocimientos sobre la forma de
gestionar el riesgo, incluidas las ventajas de la
diversificacion y los peligros del impago de fac-
turas y contratos de crédito, a decisiones

+ Conocery gestionar los riesgos y beneficios aso-
ciados a acontecimientos de la vida, la economia
y otros factores externos

+ Conocer los riesgos y beneficios asociados a los
sustitutos de los productos financieros

. Panorama financiero

+ El conocimiento de los derechos y deberes y la
capacidad para aplicarlo

+ El conocimiento y la comprensién del entorno
financiero

+ Elconocimientoy la comprension del impacto de
las decisiones financieras incluso sobre terceros

+ El conocimiento de la influencia de factores eco-
némicos y externos

Procesos:

. ldentificar informacién financiera

. Analizar informacién en un contexto financiero

. Valorar cuestiones financieras

. Aplicar el conocimiento y la comprensién financiera

Contextos:

. Educacién y trabajo
. Hogary familia

. Personal

. Social

Factores no cognitivos
(actitudes de motivacién y confianza):

. Acceso a la educacion y formacién
. Acceso al dinero y a los productos financieros
. Actitudes y confianza respecto a las cuestiones

financieras
Conducta de gasto y ahorro

Nota: Es necesario identificar estas capacidades aplicadas a tépicos en especifico, por ejemplo, la comprension y capacidad de compra
del dinero en el tiempo mediante el calculo del valor presente neto (VPN), la inflacion y el rendimiento, son aprendizajes necesarios enla
actividad 3. Las competencias son las establecidas en SEP (2019) y el marco organizativo de la competencia financiera es de la OCDE (2012).
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material didactico; se encontré como area de oportunidad que existia relacion entre
los ambitos y contenidos mencionados en la tabla 1 y los contenidos tratados en las
diversas unidades de aprendizaje del plan de estudios, entre las que se encuentran:

Matemiaticas, Desarrollo Sustentable, Calculos Financieros, Etica, Desarrollo personal,

Administracion, entre otras.

posibilidad de incorporarse como parte de las estrategias didacticas de las unidades

de aprendizaje que se imparten. El material didactico se conformé con las actividades

Por lo anterior, se considerd conveniente disefiar la red de actividades con la

descritas en la tabla 2.

Tabla 2. Ficha de la red de actividades Ahorro para el retiro.

Busqueda de Juegos
Actividad Tiempo informacién  Lecturas Problemas Videos interactivos Tareas

1. No me hables en chino 1 hora v v
2. ;Seremos capaces de

financiar la jubilacion? 1 hora v 4
3. ¢Y eso, con qué se come? 1 hora v v
4. jAdiés muchachos,

compafieros de mi vida! 2 horas v v
5. Di por qué, dime... 1 hora 4 v
6. Por aqui, por aqui, por aqui... 1 hora v
7. iAhorra seremos felices! 1 hora v v

Orden

Las actividades se han organizado en el orden indicado, aunque su uso didactico
es flexible, por lo que se sugiere consultar la ficha de caracterizacion de cada

actividad y decidir en qué momento es adecuada su incorporacion.

Tematica

Ahorro para el retiro

Competencias

Competencias del perfil de egreso de la EMS (SEP)
Competencia financiera de PISA (OCDE)

Representaciones

Textuales y graficas (principalmente)

Tecnologia

Equipo de cdmputo, Internet, juego interactivo, material multimedia,
calculadora financiera.

Producto integrador

Glosario de términos sobre “Ahorro para el retiro”

Cuadro C-Q-A resuelto

Reporte de andlisis e interpretacién del estado de cuenta de la Afore
Informe de la solucion al problema ¢ Cuando te jubilas?

Diagrama de flujo sobre el célculo para exentar impuestos

Reflexién sobre los habitos de ahorro personal

Plan estratégico de ahorro e Inversion

Fuente: Elaboracién propia.
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La red de actividades de aprendizaje del ahorro para el retiro tiene como intencion

sensibilizar al estudiante sobre el aumento de la esperanza de vida en la poblacion mexi-

cana durante las ultimas décadas y el impacto que este fenémeno ha tenido en el sistema

de pensiones. Se pretendié que los estudiantes tomaran conciencia sobre la importancia

del habito del ahorro a largo plazo de manera informada y estén en posibilidades de

tomar decisiones adecuadas sobre la gama de inversiones que ofrecen diversas institu-

ciones, para solventar sus necesidades una vez llegada su edad para el retiro (ver tabla 2).

Tabla 3. Caracterizacion de la actividad 3.

¢Y eso, con qué se come?

Propdsito de la actividad. Analizar los conceptos que se manejan en el estado de cuenta de Afore para comprender
la informacion contenida en el mismo.

Experiencia de aprendizaje

Analisis de los conceptos que componen el estado de cuenta de la Afore

Modalidad de trabajo

Individual

Lugar de realizacion

En casay en el saldn de clases

Tiempo

1 hora

Herramientas
tecnoldgicas

Andamio en archivo electrénico, computadora, acceso a Internet,
procesador de textos

Referencias Perfil de Pensamiento critico y solucion de problemas
curriculares  egreso SEP  Utiliza el pensamiento l6gico y matematico, asi como los métodos de las ciencias
para analizar y cuestionar criticamente fendmenos diversos. Desarrolla argumen-
tos, evalla objetivos, resuelve problemas, elabora y justifica conclusiones y
desarrolla innovaciones. Asimismo se adapta a entornos cambiantes.
Marco de Contenidos: dinero y transacciones. Riesgo y beneficio
referencia  Procesos: identificar informacién financiera. Analizar informacién en un contexto
delacom- financiero
petencia Contexto: personal
financiera Factores no cognitivos: acceso al dinero y a los productos financieros
de PISA
Contenido Procedimental
Estrategia Lectura guiada

Representacién

Organizador textual

Producto

Reporte de analisis e interpretacion del estado de cuenta de la Afore

Evaluacion

Se espera que el(la) estudiante:

« ldentifique los términos de mayor relevancia en el estado de cuenta de la Afore

+ Reflexione de forma critica sobre lo que ofrece una u otra Afore a partir de su
comparacion

* Interprete el estado de cuenta de la Afore a partir del andlisis de los datos que
proporciona

+ Comprenda la capacidad de compra del dinero en el tiempo asociado a la
inflaciony el beneficio (en To, T,, T s Tog T T,,) VPN

Observaciones: Esta actividad puede extenderse para vincularse con otras unidades de aprendizaje, porque a partir
de las cifras expresadas en el estado de cuenta, se pueden realizar calculos financieros que permitan hacer

proyecciones de ahorro.

Fuente: Elaboracién propia.
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Al abordar de inicio el fenémeno de la explosion demografica en las actividades,
se obliga a la reflexion del estudiante sobre esta problematica cada vez mayor en
nuestro pafs y sobre las causas que provocaron las reformas a las leyes de pensiones.
A partir de este antecedente, se vinculan las demas actividades para promover el de-
sarrollo de competencias encaminadas a hacerse responsable del propio ahorro para
el retiro. Para cada actividad se construy6 una ficha que describe su caracterizacion
(como la que se muestra en la tabla 3) y de acuerdo con los elementos explicados en
el modelo de los PDM.

Posteriormente se disefiaron los andamios cognitivos como hojas de trabajo que

permiten a los estudiantes construir las actividades de aprendizaje (ver figuras 2 y 3).

INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL
“La Técnica al Servicio de la Patria”

Andamio cognitivo %V eso con qué se come?”

Nombre(s):
Grupo: Fecha:
profesor(a): Unicad de oprendzaoje:
Instrucciones: Realiza una blsquedc de informacidn en Internet en los sitios gue se sugieren en lc tablc posterior
{da clic &n los hipervinculos) y toma notu Consulta ol menos dos paginas elecirénicas de Afores diferentes y
revisa qué beneficios porci i i gl #ic ). Luego revisa cdmo se lee un estodo de
cuenta de Alore.

:
1
i
eiagiste.

INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL
“La Técnica al Servicio de la Patria”

Angiiza con tus compafieros|as) y con el [io] profesor{a] los dotos contenidos en el estado de cuenta del ejempio
[ver igs siguientes dos paginas). A parfir de o informacion expresade, indico el estodo que guarda io cuenta
individual del ghomo poro ! refiro, considerondo los disfintos agportociones gque se reglizon. Redoctio los
L-—-=3 conclusiones en el siguiente reporte indicando 3Cémo puedes interpretar los hdbitos de choro de Raquel
Espinoza? 3Qué Afore elegirics 102 Y 3Por qué?

Reporte de andlisis e lnterp!etocnén del estado de cuenta de la Afore
Datos relevantes del estado de cuenta:

Figura 2. Actividad 3, hojas 1y 2.
Fuente: Elaboracion propia.




REPENSAR |as didacticas especificas | 137

TuAfore T

s e g it e o ot [T

B s as2s8900 (@)
.:‘:‘Imm e - -
Ee... @ to- B

LR L

= CROWIO KM 0SS e

LR VIR T R T e
[ LAY (LT TR T
ﬁ.’.‘_E"::T:E' et )
R et
T — T T T T T T
e A 00 M fem = S

s A [ron— Sekde b

e ot b e 20080 e
v ou o8 teroew M ,,“""",,,,,;T

T L S R T T B S T v e e et e g e
A mayor RENDIMIENTO NETO,

oo -
-
55 L N
[ rance | —
e
Sy R KTy
—tuman| =
a0 —
i
NN B

»SB3

LonsARr

l&-_—-.-—u-—a---u
¥ s e e i b e e

Eineg €] 3p OBIAIS [E BT T,

TYNODYN OJINDILITOL OLNLILSNI

[
u‘;aﬂ-alg.u'ouﬁm g- g
Sy e oo sr [
Loy 97 (s de Abers). ;' E
3 decides. e Loy 71, of Gobburna Federal & E [
T Tl :2
Si eliges pensionarte por Ley 73... g O
— i »
WML LT o L E g
o :

o=

Figura 3. Actividad 3, hojas 3y 4.
Fuente: Elaboracién propia.
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Ya disenadas las actividades, se integraron en el manual para el docente y el ma-
nual para el estudiante. En la tabla 4 se muestra la estructura de cada uno de estos

dos documentos.

Tabla 4. Contenido de los materiales didacticos disefiados.

Manual del docente Manual del estudiante

Listado de abreviaturas Listado de abreviaturas
Bienvenida Andamio cognitivo “No me hables en
Introduccidn chino”
Red de actividades de aprendizaje Andamio cognitivo “;Seremos capaces
Caracterizacién de la red de actividades de financiar la jubilacién?”
Referencias de aplicacién de la red de actividades Andamio cognitivo “;Y eso con qué se
No me hables en chino come?”
¢ Seremos capaces de financiar la jubilaciéon? Andamio cognitivo “jAdiés muchachos,
¢Y eso con qué se come? compafieros de mi vida!”
jAdios muchachos, compafieros de mi vida! Andamio cognitivo “Di por qué, dime..."
Di por qué, dime... Andamio cognitivo “Por aqui, por aqui,
Por aqui, por aqui, por aqui... por aqui...
iAhorra seremos felices! Andamio cogpnitivo “jAhorra seremos
Andamio cognitivo “No me hables en chino” felices!”
Andamio cognitivo “;Seremos capaces de financiar la jubilaciéon?” Disco compacto
Andamio cognitivo “;Y eso con qué se come?” Hipervinculos
Andamio cognitivo “jAdiés muchachos, compafieros de mi vida Fuentes de informacién
Andamio cognitivo “Di por qué, dime...
Andamio cognitivo “Por aqui, por aqui, por aqui..”
Andamio cognitivo “jAhorra seremos felices!”
Disco compacto
Hipervinculos
Fuentes de informacién

1”

Fuente: Elaboracién propia.

Ya integrados ambos manuales, se realizo la revision final, se prepard la impresion

y el formato electrénico.

Fase 2. Experimentacién del material didéctico

Se eligié el modelo de la ingenieria didactica como método de investigacion; sus fases

se muestran en la figura 4.

Fase 1

* Andlisis
preliminares

Fase 2

* Anélisis a priori

Fase 3

Fase 4

» Experimentacion * Andlisis a

posterioriy
validacion

Figura 4. Fases de la ingenieria didactica.
Fuente: Elaboracion con base en Artigue, Douady, Moreno y Gémez, 1995, p. 38.
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La ingenierfa didactica surgi6 en la matematica educativa en la década de los afos
80 en el siglo XX. Se eligié para este proyecto porque es un modelo que sirve para
el disefio didactico y, a su vez, como método de investigacion de enfoque cualitativo.
Para su transferencia al estudio de un material didactico sobre cultura financiera, se
realizaron adecuaciones en la recoleccion de datos para su aplicacion.

Artigue ez al. (1995) conciben a la ingenierfa didactica como un esquema experi-
mental basado en las “realizaciones didacticas” en clase, es decir, como se conciben,
realizan, observan y analizan las secuencias de ensefianza. Distinguen dos tipos de
variables de comando: las macrodidacticas, que permiten la observacién de la or-
ganizacion global de la ingenierfa, y las variables microdidacticas, que permiten la
observacion de la organizacion local de la ingenierfa o de una secuencia de ensefian-
za. Para fines del proyecto de investigacion, se llevé a cabo un estudio de variables
microdidécticas o locales, pertinentes a la organizacion local de la ingenierfa, porque
so6lo se puso a prueba la organizacion de cuatro de las siete secuencias o fases de la
ingenierfa global (red de actividades).

Para orientar la observacion de la realizacion didactica fue necesario establecer
las categorias preliminares de analisis. Se construyé el marco de referencia con los
modelos teodricos sobre los materiales curriculares y las fases establecidas en la in-
genierfa didactica. Después se realiz6 una sintesis de las categorias y se construyé la
matriz de congruencia metodoldgica (tabla 5).

No se comprometio el analisis de todas las categorias y subcategorias establecidas
en la tabla 5, porque sélo se tomaron como posibles analisis a posteriori (antes de la
realizacion didactica). Una vez realizado el analisis de los datos de enfoque cualitativo
fue posible determinar las categorias y subcategorias observadas en la realizacion
didactica.

Por cuestiones ajenas al equipo de investigacion, fue necesario conformar la
muestra y hacer la realizacion didactica con un grupo experimental y no en el escenario
natural, debido a que no se pudo obtener el acceso a la institucién educativa. Ante
la imposibilidad de llevar a cabo la experimentacion directamente en clase, se disefi6
e implement? el taller titulado “Analisis e implementacién de materiales didacticos
transversales”, al que asistieron los participantes voluntarios, y se cre6 el ambiente
requerido para cumplir con las etapas de la ingenierfa didactica.

La muestra de participantes voluntarios se constituyo por tres unidades de analisis:
ocho docentes que imparten clase en nivel medio superior del IPN, 15 estudiantes
o recién egresados del nivel medio superior del IPN. Asimismo, se eligieron cuatro
de las siete actividades que componen a la red para la experimentacion (ver tabla 06).

A continuacién se describe cémo se aplicaron las cuatro fases de la ingenierfa
didactica:

I.  Los analisis preliminares o de las concepciones, se llevaron a cabo con la

revision de literatura concretada en la tabla 5 y con el apoyo de un cuestiona-

rio de preguntas abiertas. Este instrumento se aplicé antes de la realizacion
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Tabla 5. Matriz de congruencia metodolégica.

Categorias Subcategorias Indicadores
1 Dimension 1.1 Filosofia y ambito 1.1.1 Intenciones, usos y contextos de aplicacion
epistemoldgica de aplicacion
1.2 Organizacion de 1.2.1 Coordinacion y relacion (coordinacion horizontal y vertical entre
los contenidos los contenidos y explicitacion de las relaciones que mantienen)
1.3 Caracteristicas 1.3.1 Relacién con esquemas previos de los alumnos
del material 1.3.2 Nivel de dificultad
1.3.3 Fuentes de informacién
1.3.4 Enfoque al area de conocimiento
2 Dimension 2.1 Caracteristicas 2.1.1 Partir de vias cognitivas que se usan auténomamente para
cognitiva del material superar el conflicto cognitivo
2.1.2 Aprendizaje significativo de conceptos
2.1.3 Atencién sobre aspectos centrales
2.2 Requisitos para 2.2.1 Materiales informativos o de consulta
el aprendizaje 2.2.2 Materiales con propuestas de actividades
2.2.3 Materiales de lectura
2.3 Momentosy 2.3.1 Trabajo individual y en equipo para la resolucién de actividades
modalidades para 232 Discusion de soluciones a partir de los resultados obtenidos
el aprendizaje en el trabajo previo
2.3.3 Retroalimentacion y tareas extra-clase
3 Dimension 3.1 Potencialidad 3.1.1 Saber
didactica del material 3.1.2 Saber hacer
3.1.3 Saber ser
3.2 Tipo de materiales, 3.2.1 Multimedia
desting,tarios 3.2.2 Consideracién de las caracteristicas de los estudiantes
y funcién 3.2.3 Alfabetizacién
3.3 Funciondela 3.3.1 Relaciones entre objetivos, contenidos, actividades y evaluacion
intencion educativa 37372 Temas o ejes transversales del curriculum
3.3.3 Justificacion
3.4 Elementos para 3.4.1 Proposito de la actividad explicito
laimplementacion 342 Recomendaciones durante la actividad
3.4.3 Recomendaciones para la evaluacion de la actividad
3.4.4 Propuestas de actividades secuenciadas y progresivas,
para el tratamiento de determinados contenidos
3.4.5 Propuestas y/o ejemplificaciones de unidades didacticas
3.5 Aspectos del disefio 3.5.1 Lenguaje usado en el material
3.5.2 Recursos graficos al servicio de contenidos y actividades.
4 Organizacién 4.1 Preparacion 4.1.1 Planificacion flexible
micro-didactica 4.1.2 Guias didacticas
4.2 Interaccion 4.2.1 Recurrir a la propia experiencia de los estudiantes
4.2.2 Comunicacion y clima relacional
4.2.3 Motivacion
4.2.4 Pautas de actuacion
4.3 Evaluacion 4.3.1 Datos para observacion y reflexion sobre la accién
4.4 Incorporacion 4.4.1 Recursos tecnoldgicos para la busqueda y elaboracion
de TIC de informacion
4.5 Resultados de la 4.5.1 Aprendizaje de la experiencia
estrategia didactica 4,52 Estrategia didactica
4.5.3 Dificultades
4.5.4 Nivel de las evidencias y productos de aprendizaje
4.5.5 Deficiencias del material didactico

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 6. Descripcién de la muestra para la experimentacion.

Sujeto 1 Unidad de adscripcion Unidad(es) de aprendizaje que imparte
Profesor(a) 1 CECyT 12 JMM Nocion de finanzas y presupuestos
Profesor(a) 2 CECyT4LC Computacién
Profesor(a) 3 CECyT4LC Matematicas
Profesor(a) 4 CECyT 4 LC Fisica
Profesor(a) 5 CECyT 10 CVM Matemadticas
Profesor(a) 6 CECyT 12 JMM Contabilidad
Profesor(a) 7 CECyT4LC Inglés
Profesor(a) 8 CECyT4LC Fisica

Sujeto 2 Estudiante EMS/ Recién egresado EMS Unidad Académica en EMS/Actual
Estudiante 1 Estudiante EMS CECyT4LC
Estudiante 2 Recién egresado EMS CECyT 4 LC/ ESIA Tec
Estudiante 3 Estudiante EMS CECyT 12 UMM
Estudiante 4 Egresado EMS CECyT 10 CVM / CICS UST
Estudiante 5 Egresado EMS CECyT 4 LC / ESIME
Estudiante 6 Recién egresado EMS CECyT 4 LC/ESIA
Estudiante 7 Recién egresado EMS CECyT 4 LC/EST

Estudiante 8

Recién egresado EMS

CECyT 7 C / ESIA Tic

Estudiante 9

Recién egresado EMS

CECyT 11 WM/ ESIQIE

Estudiante 10 Estudiante EMS CECyT 4 LC
Estudiante 11 Recién egresado EMS CECyT 4 LC / UPIICSA
Estudiante 12 Estudiante EMS CECyT 11 WM
Estudiante 13 Estudiante EMS CECyT 9 JDB
Estudiante 14 Recién egresado EMS CECyT 7 C/ UPITA
Estudiante 15 Estudiante EMS Bachilleres 1

Objeto 3

Red de actividades

Nombre Observacion
¢ Seremos capaces de financiar la jubilacion? Si
No me hables en chino Si
¢Y eso con qué se come? Si
jAdiés muchachos, compafieros de mi vidal! No
Di por qué, dime... No
Por aqui, por aqui, por aqui... No
iAhorra seremos felices! Si

Fuente: Elaboracién propia.

didactica para obtener los datos previos que dieran cuenta sobre el contexto

de aplicacion, los estudiantes y profesores.

El analisis se efectud y describi6 las restricciones en tres dimensiones: la

epistemoldgica, inscrita en las caracteristicas del saber en juego; la cognitiva,

relacionada a las caracteristicas cognitivas del publico al cual se dirige la en-
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II.

II1.

IV.

seflanza (estudiantes), y la dimension didactica, asociada a las caracteristicas

del funcionamiento del sistema de ensefianza, que dirigen los docentes.

El analisis a prior tiene por objetivo determinar si las selecciones hechas per-

miten controlar los comportamientos de los estudiantes y su significado. Se

establece un conjunto de proyecciones sobre los comportamientos posibles.

En este caso, las tesis de las proyecciones establecidas fueron las siguientes:

* Los estudiantes manifestaran ideas y emociones que hagan notar la con-
frontaciéon con el conflicto cognitivo, debido a que abordaran un tema
poco explorado.

* Los profesores, aunque puedan tener acceso a mas informacién sobre
el tema, manifestaran mas dudas personales sobre el topico que sobre la
accion didactica en el aula.

* Se manifestaran actitudes positivas por parte de estudiantes y profesores
para llevar a cabo las actividades del ahorro para el retiro, lo que permi-
tira tomar conciencia sobre la importancia del tema en la vida personal y
profesional.

¢ Aunque el tema se desconozca o no se domine de manera profunda, los
estudiantes y profesores utilizaran sus habilidades personales para aprender
el tema con ayuda de los andamios disefiados y concluiran satisfactoria-
mente las actividades.

La realizacion didactica se llevé a cabo en dos momentos: la experimentacion

del material didactico con profesores y luego con estudiantes. El registro de

la experiencia se realizé con videograbacion. Después de la experimenta-
cion se aplico un segundo cuestionario de preguntas abiertas a estudiantes

y profesores para registrar la informacion sobre los aprendizajes.

El analisis @ posteriori se realiza con el conjunto de datos obtenidos en la

experimentacion, es decir, con las observaciones realizadas durante la reali-

zacion didactica de las secuencias de ensefianza y con las producciones de

los estudiantes.

Esta fase se realiz6 para la validacion de las tesis, que no es estadistica, sino

derivada de la contrastacion entre el analisis @ priori y el analisis a posteriori; es decit,

se compararon los comportamientos esperados contra los aprendizajes obtenidos

(los establecidos en el apartado 11 y los registrados durante la realizacion didactica).

Para el estudio se tabularon las respuestas a las preguntas del cuestionario pre-

liminar, luego se observaron los videos de la experimentacion y se tabularon las

respuestas del cuestionario aplicado después de la realizacion didactica. Se hizo uso

del analisis de contenido.

Los resultados se presentaron con la descripcion de las categorias de las tres

dimensiones (epistemoldgica, cognitiva y didactica) y de la organizacién microdi-

dactica. Las cuatro tesis establecidas en el analisis  priori se pudieron argumentar

a partir de su contrastaciéon con los resultados obtenidos en el analisis a posteriori, y
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con lo anterior se logré contestar a las preguntas de investigacion planteadas en las
conclusiones del estudio.

Los materiales didacticos y las estrategias de ensefianza deben buscar promover
y mejorar el aprendizaje de los estudiantes, por lo que se debe asegurar, a través del
disefio y la validacion del material didactico, que esta intencion educativa se logre.

La ingenierfa didactica es un método de investigaciéon que permite realizar la
validaciéon del material didactico de manera sistematica, y aunque es de caracter
cualitativo, se obtiene desde las percepciones y aportaciones de los estudiantes y los
docentes que usaron los materiales durante la realizacion didactica (experimentacion).

En este caso, el material didactico se pudo validar a partir de las soluciones dadas
por los estudiantes en las actividades de aprendizaje, asimismo en las respuestas que
proporcionaron docentes y estudiantes en el segundo cuestionario. Es importante
destacar que al cierre de la realizacién didactica se hizo una discusion con los par-
ticipantes donde se convers6 sobre la experiencia de enseflanza y aprendizaje, las
mejoras del aprendizaje y sugerencias que hacfan a las actividades y la composicion
de los materiales didacticos. Estas aportaciones quedaron registradas tanto en las
videograbaciones como en los instrumentos de investigacion, y se citan en los resul-
tados de la investigacion.

Después de validar las actividades de aprendizaje se hicieron las mejoras para su
edicion final, y asi fue como se llegd a concretar esta innovacion, haciendo uso de la
ingenierfa didactica en el disefio y validacion de material didactico sobre ahorro para

el retiro que promueve la cultura financiera entre estudiantes del nivel medio superior.

EVALUACION Y SEGUIMIENTO DE LA INNOVACION

La experiencia de innovacion consistié en el disefio de siete actividades integradas
en red que se presentan en el material didactico, pero la validacion es parcial porque
s6lo se realizo sobre cuatro de las siete actividades, por lo que deberfa desarrollarse un
estudio complementario al descrito en el capitulo sobre las tres actividades restantes
para lograr la validacion total.

Una vez realizada la validacién global desde una organizacién macrodidactica,
se requeriria la implementacion del material didactico en las clases regulares para
obtener datos que permitan evaluar el impacto del proyecto como una innovacion
en la docencia.

Desde la visién del equipo de investigacion no se pretendié evaluar el material
didactico per se, porque la ingenieria didactica sirvié s6lo como metodologia de vali-
dacion. Lo que se debe evaluar es el impacto de esta innovacion en el futuro, después
de la incorporacion e implementacion del material didactico en las aulas, que bien
podria conformarse como un proyecto de innovacion en la docencia (Soto, Gémez
y Suarez, 2012). En el anexo 4 se describe la propuesta de evaluacion que se realizo
en el contexto del proyecto. Los resultados obtenidos deberan permitir la mejora y

tomar decisiones para asegurar el cambio educativo en el area de la cultura financiera.




144 | REPENSAR |as didacticas especificas

CONCLUSIONES

A partir de la experiencia descrita, se concluy6 que los aspectos metodologicos rele-
vantes en el disefio de materiales didacticos son la consideracion de las dimensiones
epistemoldgica, cognitiva y didactica (Parcerisa, 1996; AIM-IPN, 2002; Flores, Gomez,
Suarez, Ruiz, Ortega, Torres, Ramirez, Contreras y Servin, 2008; Suarez, Cordero,
Daowz, Ortega, Ramirez y Torres, 2005) y el piloteo de las actividades mediante el
uso de la ingenierfa didactica, porque con los resultados de la validacion se logro lle-
gar a la mejora de la Red de actividades de ahorro para el retiro (Artigue e al., 1995).

Las principales dificultades detectadas para el disefio e implementacion de las
actividades fueron el desconocimiento sobre temas relacionados con la cultura finan-
ciera, tanto de estudiantes como de profesores; las actitudes poco flexibles por parte
de los profesores para incorporar contenidos relacionados con el tema de ahorro para
el retiro en sus unidades de aprendizaje, y su idea preconcebida de que a los jovenes
nos les interesa aprender al respecto, porque los estudiantes manifestaron que si les
interesa aprender sobre ahorro para el retiro.

Los aprendizajes mas significativos que lograron los estudiantes son la toma de
conciencia sobre la importancia del habito del ahorro para su retiro en el futuro y
saber como contribuye a su desarrollo personal y en su plan de vida. Se observé que,
al transcurrir las actividades, los jovenes fueron incorporando términos mas técnicos
en su lenguaje durante las discusiones, lo que contribuy6 a su alfabetizacion financiera.

Respecto al marco del curriculo potencialmente aplicado (Schmidt ez a/, 1997), se
concluy6 que es posible incluir el tema de la cultura financiera en el curriculo oficial
del nivel medio superior. ILa experiencia didactica descrita demostré que los materiales
didacticos acortan la brecha entre el curriculo planificado y el curriculo aplicado, con
resultados satisfactorios en los estudiantes (el curriculo logrado).

El proyecto de investigacion se centrd en una organizacion local de la secuencia
o microdidactica, pues se experimentaron cuatro de las siete actividades que com-
ponen la red. Para llevar a cabo la validacion total del material didactico, como una
organizacion global o macrodidactica, sera necesario validar todas las actividades.

El equipo de investigacién determiné que para futuras investigaciones se reco-
mienda abordar las variables macrodidacticas, asi como las competencias docentes
y las competencias tecnolégicas involucradas en la gestiéon del conocimiento y el
aprendizaje en las comunidades de cultura financiera.

En términos generales, se cumplieron las proyecciones previstas y se concluy6
que la experiencia didactica y de investigacion realizada por un grupo de docentes
permitié vincular los hallazgos del estudio al disefio y validacién de un producto de
innovacion en la enseflanza, que también tuvo impacto en la educacion y la promo-
cion de la cultura financiera entre los jévenes estudiantes del nivel medio superior y

sus profesores.
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Describir y compartir la experiencia con otros docentes de como se llevo a cabo
el disefio y la validaciéon de material didactico, permite al equipo de investigacion
sugerir a la ingenierfa didactica —transferida desde un 4rea de conocimiento distin-
ta— como un método viable en las ciencias sociales. Esto se logré gracias al trabajo
multidisciplinario de la RSR, que busca soluciones creativas ante desafios y problemas

didacticos comunes.
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APENDICE 4. EVALUACION DE UNA
INNOVACION EDUCATIVA EN LA DOCENCIA

Soto, Gomez y Suarez (2012, p. 7) consideraban que el cambio educativo en el IPN
deberia presentar las siguientes consideraciones para consolidar las practicas inno-
vadoras en la docencia:

a. El marco conceptual en el contexto de las teorfas aplicables a la reforma

académica y educativa, a partir de las experiencias cotidianas.

b. Difusién de las mejores practicas en diversos espacios académicos y su reco-

nocimiento a través de un sistema de incentivos morales y administrativos.

c. Diseflo de programas de formacién docente derivados de un diagndstico

de necesidades sobre el contexto de la Unidad Académica y del Instituto en
general.

d. Planteamiento de problemas comunes y explicacion sobre las estrategias

implementadas para resolverlos.

e. Vinculacion de la investigacion con la innovacion.

f. Inclusién de los atributos del docente innovador en un modelo de compe-

tencias docentes.

Desde esta perspectiva, los Seminarios Repensar han permitido a los docentes
e investigadores disefiar y desarrollar proyectos de investigacién e innovacion edu-
cativas. No obstante, se requiere el fortalecimiento de la evaluacion de los proyectos
de innovacién educativa a través de un modelo que permita obtener resultados para
valorar la efectividad de su implementacion, por lo que se sugieren las siguientes
medidas para formular una propuesta de evaluacién de las innovaciones didacticas:

1. Establecer un modelo sistémico para evaluar el impacto de las innovaciones.

2. Clasificar las innovaciones documentadas por tipos, modalidades y niveles de

impacto.

3. Establecer marcos cronoldgicos y grados en el alcance de las innovaciones.

4. Medir el impacto de las innovaciones a partir de la extension y la profundidad.

5. Elaborar una propuesta de indicadores para medir el impacto de las innova-

ciones, tomando como referencia el modelo de innovacion del IPN.

6. Disenar instrumentos que consideren las dimensiones de calidad en la docen-

cia, para evaluar el impacto de las innovaciones (Soto ez al., 2012, p. 8).

La escala de valoracion propuesta para evaluar proyectos de innovacion didactica
en la docencia, misma que se debe aplicar mediante procesos sistematicos de recogida
de datos, asi como con el apoyo de expertos y observadores (ver tabla 7).

El analisis de la informacién obtenida a partir de las percepciones de las personas
involucradas con la innovacion permitira tomar mejores decisiones y realizar mejoras
a las propuestas realizadas para que haya un impacto mas significativo.

Al final, todas las innovaciones educativas van evolucionando a través del tiempo
y, de acuerdo con las condiciones del contexto y la cultura donde se lleve a cabo, se va
configurando en cambio, pero su evaluacion es fundamental para poder concretarse

y tener mayor impacto.
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Tabla 1. Escala de valoracion para evaluar el proyecto de innovacion en la docencia.

Total- | En gran | Parcial-
Indicadores mente | medida | mente | Poco | Nada

La propuesta de innovacién educativa en el ambito de la docencia presenta los siguientes indicadores:

1. Introduce uno o varios aspectos nuevos en el contexto, lo que
permite una mejora con respecto a la situacion inicial

2. Laintencion del cambio presentado es congruente con el
marco institucional

3. Las personas involucradas en la innovacién expresan la
aceptacion del cambio y se lo apropian para llevarlo a cabo

4. Seidentifican mejoras, se fijan metas y se disefian
estrategias para aprovechar los recursos disponibles
en el contexto y lograrlas

5. Laaccion es planificada, sistematica e involucra procesos
de evaluacion y reflexidn critica sobre la practica educativa
y la innovacion

6. Promueve cambios en las concepciones, actitudes y practicas
educativas de los actores educativos o en estrategias,
procedimientos o materiales de la institucién

7. Se consideraron las caracteristicas del contexto socioeducativo,
por lo que es pertinente la innovacion presentada

8. Presenta una estrategia de evaluacién de los resultados de la
innovacion (por ejemplo, mediante un sistema de indicadores
auténticos, validos y confiables) que permitan mejorar la
calidad educativa

9. Tiene la posibilidad mantenerse durante el tiempo necesario
para convertirse en la nueva normalidad

10. Se vislumbra claramente cudles son las caracteristicas
de la situacién que se quiere lograr, considerando que pueden
surgir imprevistos o caminos diferentes en la practica

11. Se contribuye a formar una actitud abierta a nuevos cambios
(que no permita que la misma innovacion se vuelva rigida)
asi como la colaboracion.

12. Existe diversidad de los agentes que participan en la red
responsable de la innovacion, lo que permite la articulacion
de los esfuerzos en las diversas dimensiones que atafien
a lainnovacién en el ambito de la docencia

Sumatoria de marcas:

Multiplicar: X4 X3 X2 X1 X0

Subtotal:

Total:

Fuente: Elaboracién propia.




