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Maestras y maestros
del oriente de Iztapalapa.
Trayectorias de lucha desde la disidencia

JuaN PAEz CARDENAS

Redes de maestras y maestros del oriente de la otrora Delegacién Iztapalapa —regio-
nes Juarez y San Miguel Teotongo segun la division geografica de la Administracion
Federal de Servicios Educativos del Distrito Federal en la década de 1980- bus-
caron apropiarse de la gestién pedagdgica de sus escuelas primarias publicas y
sostuvieron este esfuerzo hasta el 2013, afio en el cual formaron la Coordinadora
de Escuelas de Iztapalapa.

Estas maestras y maestros estuvieron aglutinados, primero, en torno a un gru-
po de profesores con practicas freinetianas y posteriormente en colectivos como
el Regional Oriente (grupo gremial protagonista del movimiento magisterial de
fines de la década de 1980 en el Distrito Federal), el Movimiento Mexicano para
la Escuela Moderna (MMEM), la Comision Pedagogica del Sector 6 y la Red de
Maestras y Maestros Animadores de la Lectura y la Escritura (RMMALE).

Aunque el nicleo fundante de estas redes pertenece a una generaciéon de maes-
tros formada en la Escuela Nacional de Maestros (ENM) antes de la reforma de
1984, sus trayectorias muestran una capacidad de repensar y resituar sus practicas y
tacticas a lo largo de diferentes etapas en las que la configuracién politica y gremial

nacional y local fue cambiando.

ANTECEDENTES

Este estudio se desprende de una investigacién de tesis de doctorado (Piez, 2018a)
de perspectiva etnografica cuya intenciéon es comprender las formas de hacer de
estas redes docentes y su apropiacion de la gestion pedagdgica —entendida segin el

desarrollo de Ezpeleta (1992)— de sus escuelas como la manera de ofrecer una mejor
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educacion a las comunidades escolares desde su propia postura politico-pedagogica.
Esta tenia que ver con una alineacién al pensamiento de la izquierda mexicana y
con la militancia en las filas de la Coordinadora Nacional de Trabajadores de la
Educacién (CNTE) del Distrito Federal de mas de tres décadas.

Realicé trabajo de campo, principalmente, durante los afios 2013 y 2014,
cuando la Coordinadora de Escuelas de Iztapalapa era uno de los espacios desde el
cual se acordaban las acciones de resistencia contra la reforma educativa del 2013,
decretada al iniciar el sexenio del presidente priista Enrique Pefia Nieto. Observé
cémo los docentes involucrados en estas redes, a la vez que participaron en las mo-
vilizaciones, también trabajaron en estrecha colaboracién con los padres de familia
para llevar a cabo proyectos pedagdgicos colectivos dentro de sus escuelas y para
propagar las alternativas educativas desarrolladas entre los maestros de la region.

Para buscar una aproximacién a la dimensién histérica de estos procesos,
complementé el trabajo de campo con la coleccion de relatos de vida de algunas de
estas maestras y maestros. Las tematicas tratadas en los relatos y la rica y generosa
narrativa de los maestros permiten hacerse una vatiedad de cuestionamientos,
si bien en este estudio quise inquirir sobre las caracteristicas que las narrativas
muestran sobre la formacién a lo largo de sus primeros afios de vida, al cursar
sus estudios normalistas y al iniciar su carrera como maestros en servicio. En
este sentido, mi objetivo principal en este trabajo es describir las narrativas sobre
el proceso formativo que llevé a estos docentes a iniciar la construccion de las

trayectorias de militancia pedagdgica-gremial que los identifican.

METoDO

En este trabajo adopto la historia oral temadtica segun el desarrollo de Jorge E.
Aceves. Este autor sefiala que el uso de la historia oral ha llenado un hueco en
la historiograffa contemporanea y que se ha procurado el sustento conceptual y
metodolégico para convertirse en una practica de investigacion cientifica robus-
tecida (Aceves, 1997).

Este giro dirige la mirada no hacia al estudio de la historia como fuente para
reconstruir fielmente el pasado sino para obtener de las fuentes orales las evidencias
de intersubjetividades reveladoras de los sentidos con los cuales las personas traen
sus experiencias pasadas al presente.

La historia oral y sus diferentes perspectivas, como las historias de vida, la

tradicion oral, las narrativas biograficas o los relatos, han sido adoptados por varias
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disciplinas. Una de ellas es la educacién y particularmente la antropologifa de la
educacién. Como sefialan Domingo, Luengo, Luzén y Martos, “la subjetividad
cobra gran relevancia como estrategia de investigaciéon porque podra dar sentido
y significado al pasado creando memoria ahi donde habia silencio u olvido” (2007,
p- 12).

Aceves sefiala que el método de la historia oral tematica se fundamenta en
recabar informacién testimonial de varios narradotes en torno a tematicas espe-
cificas desde el ambito personal pero que, al mismo tiempo, se entrecruza con el
ambito colectivo “que se nutre también de la ‘tradicién oral’, en que se utilizan
ambas evidencias, y hay mas campo para reconstruir la memoria colectiva de la
comunidad social donde estan insertos los narradores” (Aceves, 1997, p. 11).

Para este estudio presento la historia oral tematica de seis maestros capitali-
nos, cuatro de ellos originarios de la Ciudad de México, uno nacido en Oaxaca y
una profesora originaria del Estado de México; todos egresados de la ENM en la
década de 1980 y enviados a distintas escuelas primarias publicas en la Delegacién
Iztapalapa. El criterio de seleccién fue precisamente que compartian vivencias
de la Normal y en sus inicios como profesores en escuelas de una zona urbano-
marginada y en gran crecimiento como lo fue Iztapalapa en aquella década. Todos
fueron también simpatizantes de la izquierda mexicana y militantes del brazo de
la CNTE en el Distrito Federal.

Las entrevistas en profundidad con ellas y ellos las realicé entre los afios 2013
y 2015, en el marco, como ya mencioné, de una investigacién mas amplia de doc-
torado. El nimero, tiempo de duracién y lugar de las entrevistas fueron variados
segun la disponibilidad de cada profesor. Para los relatos de vida hice entre tres
y seis entrevistas con cada uno; posteriormente llevé a cabo las transcripciones y
una codificacién manual no exhaustiva. Para este estudio trabajé con tres grandes
categorfas: origenes familiares, formacién inicial en la Escuela Nacional de Maestros
y, por dltimo, los primeros afios en la docencia.

Este pequefio grupo de maestras y maestros no son representativos de to-
dos los docentes de esa generacion en el oriente de Iztapalapa, sin embargo, sus
trayectorias son suficientemente distintas para mostrar la diversidad de quienes
intervinieron en las actividades analizadas. A continuacion, mediante el analisis
cualitativo (Rockwell, 2009) intento mostrar el tejido de las narraciones cuyo hilado
hablara mas de una trayectoria en conjunto y de rasgos compartidos que de los

relatos de vida individuales.
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ORIGENES EN FAMILIAS MARGINADAS

En México, a diferencia de otros paises, con la expansion del sistema educativo
durante el siglo XX y la posibilidad de estudiar la educacién Normal después de
la secundaria (hasta 1984), ser maestra o maestro fue una via muy valorada por
familias de escasos recursos para estudiar y acceder a un trabajo menos precario (E.
Rockwell, comunicacién personal, 8 de enero del 2018). En este apartado muestro
cémo este también fue el caso de las y los profesores entrevistados, quienes, junto a
sus familias, experimentaron multiples carencias. En los relatos de algunos de ellos
observo cémo esta condicion despertd en ellos un sentimiento de indignacion.

La mayotia de las y los entrevistados nacieron en la Ciudad de México, si bien
algunos emigraron junto con sus familias a la capital. Otros pertenecen a una
primera o segunda generacién nacida en la ciudad. Nacieron en los afios sesenta,
fueron hijos de padres obreros, comerciantes ambulantes, empleadas domésticas,
campesinos o con oficios de electricista o chofer.

Todos refirieron haber crecido en nucleos familiares con multiples carencias,
si bien algunos narraron detalles correspondientes a una pobreza extrema, como
Jorge Macximo Gonzilez, quien hablé de las condiciones de su vivienda en la zona

rural de Oaxaca, de donde es originatio:

[En mi casa] no habia luz, no habia agua potable, no habia drenaje... de manera
que en las noches mi abuelo tenfa un radio que solamente lo prendfa dos horas
u hora y media, porque las pilas eran caras... prendiamos un quinqué, porque no
habfa para velas, porque las velas son caras [...]| nuestras camas eran de carrizo,
hacfamos una cama de carrizo amarradas con lazos, y se paraban unos tronquitos
asf [gesticula con las manos], una cruceta asi y otra as{ y un travesaflo... hasta eso
que mi abuelo no le gustaba que durmiéramos en el suelo... se preocupaba por
eso, porque podian entrar alacranes, viboras... es una zona de mucho alacran
[Gonziélez, 2013a.

Por su parte, Rogelio Estrada refirié un contexto de origen también muy

pobre, aunque en una zona en aquel momento periférica de la Ciudad de México:

Mi mama rentaba... andaba rentando y se hizo de un terrenito [...] en Apatlaco...
y obviamente era una zona muy marginal. Proletaria, marginal y, nuestra casita,
obviamente, era de cartén. Nuestras paredes de carton, o sea, de puro desecho

pues, pa pronto... liminas por aqui, ldminas por alla... la maderita aqui... [tie] laminas
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de chapopote... los cuartos con desechos de maderas, esa era nuestra vivienda...

pisos de tierra [Estrada, 2014a].

En los relatos de algunos de los docentes observo como durante su nifiez
tuvieron también conocimiento de otros estilos de vida distintos a los que ellos y
sus familias llevaban. Era, por ejemplo, ver al cura del pueblo comer carne cuando
ellos podian hacetlo solo muy de vez en cuando; observar a los compafieros de
clase no tener problemas para comprar sus utiles escolares o conocer lugares de
la Ciudad de México totalmente urbanizados y con grandes residencias. Constatar
estas diferencias generd en algunos de ellos, desde muy temprana edad, una idea
de que algo debfa estar mal, que algo injusto condicionaba su contexto social.

Rogelio Estrada comenté que, siendo alumno de secundaria, comenzé a
cuestionarse por qué a él y su familia les tocaba estat en la parte de quienes tenfan
tantos problemas econémicos; por qué mientras ¢, su madre y sus hermanos debfan
vivir en una casa de cartén y desechos en la colonia Apatlaco en Iztapalapa, cuyas
calles se convertian en grandes lodazales durante la temporada de lluvias, habfa
otras personas que lo hacfan en grandes residencias, las cuales se encontraban en
zonas con todos los servicios publicos. Empezé a tener problemas en la escuela
y estuvo a punto de ser expulsado. Sin embargo, cuando el maestro de espafiol lo
cuestiono sobre a qué se queria dedicar él no dudé en contestar: querfa ser maestro
(Estrada, 2014b).

Por su parte, Macximo Gonzalez narrd que, de nifio, en su pueblo natal en
Oaxaca debfa levantarse al alba a traer agua del tfo o ir al molino para que se moliera
el nixtamal para las tortillas. Sus abuelos, su madre y sus hermanos debfan repartirse
un solo pan en pedazos iguales como toda su cena, mientras los ricos del pueblo
ejercfan un cacicazgo politico y econémico sobre los demas (Gonzalez, 2013a).

Para muchos adolescentes de familias pobres, estudiar para maestro era la
unica opcién viable para continuar con sus estudios. La historia de Raquel Mar-
tinez Garcia, profesora con 26 afios de servicio en Iztapalapa (al momento de la
entrevista) e integrante del MMEM y la Coordinacién de Escuelas de Iztapalapa,
hablé sobre cémo era vista la ENM entre aquellos muchachos de las clases popu-
lares que buscaban una oportunidad patra convertirse en docentes.

La profesora narré que cuando estudiaba la secundaria en el municipio de
Ecatepec, Estado de México, estando a punto de egresar, la orientadora de la
escuela le lanz6 una frase que la dejé perpleja: “{Pero no se te vaya a ocurrir ir a

hacer examen a la Nacional de Maestros!, porque no la vas a hacer” (Martinez,
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2014a). Esta frase, dijo, la convencié de que no debia aspirar a “tanto”, a pesar de
que desde muy nifia deseaba ser maestra, y que era mejor buscar una “escuelita”
normal en el Estado de México. Con la advertencia de la orientadora en mente,
Raquel Martinez conté que se apresurd a buscar en las cercanias del Estado de
México y en la capital alguna escuela normal. Sin embargo, el tiempo estuvo en
contra y no pudo encontrar ninguna, mientras que las fechas para inscripciones
se acercaban. Asi, no le quedé otra alternativa que, por no dejar de intentatlo,
acudir al examen de la ENM, estando casi segura de que serfa tiempo malgastado.
La maestra coment6 haber hecho el examen y cémo el dia de la publicacién de
los resultados madrugd para alcanzar a comprar el periddico, ya que ese dia solia
terminarse temprano ante la alta demanda de todos los aspirantes para buscar su
numero en las listas. Ella describié como, estando sentada en una banqueta a las
cinco de la mafiana, junto al puesto de revistas, confirmé que la orientadora tuvo
razén: su nombre no estaba en las listas del diario. En ese momento su hermana
menor, quien la acompafiaba, le arrebaté el papel para buscar ella misma. “{S{ estas!”,
le grité a Raquel, quien no habia buscado su folio cabalmente. Raquel sefial6 que,
incrédula, volvi6 a buscar y se puso feliz al saberse seleccionada para estudiar en
la ENM y comprobar la equivocacién de la orientadora (Martinez, 2014a).

La profesora Raquel, al hacer el examen de ingreso a la ENM aun cuando le
habfan aconsejado lo contratio, tomé una decisioén trascendental que, sin sospe-
charlo, serfa un parteaguas en su vida, una bisagra, un gozne, como sefiala Herrejon
(2013). Este autor sugiere que para entender y organizar una biograffa busquemos
las decisiones mas importantes, las que orientan los periodos de la vida. El ingreso
a la ENM, definitivamente, oriento la vida futura de la maestra.

Por distintos caminos, todos los maestros entrevistados ingresaron a la Escuela
Nacional de Maestros. Sus relatos muestran aspectos significativos de este espacio

de formacién en aquellos afios.

La EscueLa NAcIONAL DE MAESTROS, AGORA DE LA IDENTIDAD DOCENTE

Los profesores de las redes de docentes democraticos del oriente de Iztapalapa
que entrevisté son de distintas generaciones de normalistas, ingresaron a la ENM
entre 1976 y 1983. Obtuvieron el titulo de Profesor de Educacién Primaria. La
mayorfa de ellos estudiaron en el turno vespertino de la ENM.

Todos ellos fueron actores y espectadores del ambiente mitico de la Normal,

aquel que inicié con toda la pompa y resplandor cuando en 1887 Ignacio Manuel
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Altamirano logré consolidar el proyecto con instalaciones de primer nivel y con
un equipo de profesores de prestigio en la Ciudad de México, tales como Miguel
Serrano, Manuel Maria Contreras, Miguel E. Schulz, Luis E. Ruiz y el propio Al-
tamirano (Jiménez, 1998, pp. 103-104).

Casiun siglo después, la ENM habia pasado por diferentes etapas en su historia,
hubo varios cambios de edificio, de planes de estudio, de proyectos de docencia,
si bien la institucién seguia presentando una variedad de actividades que entique-
cfan la vida académica y estudiantil. En 1984 se promovié un gran cambio en la
organizacion y la cotidianidad de la ENM. En ese afio se estableci6 el requisito
del bachillerato para ingresar a las Normales del pafs. Los estudiantes de reciente
ingreso eran mayores que muchos de quienes ya tenfan algin tiempo estudiando.
Ademas ese afio se eliminé el turno vespertino.

En el espacio escolar de la ENM ubico los primeros hilos tejidos para confor-
mar la red de acciones politicas y pedagbgicas que se present6 posteriormente entre
maestras y maestros de la parte oriente de la Delegacién Iztapalapa en el Distrito
Federal. :Qué fue lo que permitié que la Normal fungiera como el escenario para
el origen de tales acciones?, squé concepciones y subjetividades se formaban los
estudiantes en esos aflos por la institucién y de dénde provenfan? En ese sentido,
conviene tener presente que el movimiento de 1968 y la represioén asesina por
parte del aparato estatal estaban todavia muy recientes, asi como la represion de
la movilizacién de maestros de la Escuela Normal y de la Normal Superior, en
1971, que habia resultado en varias muertes. En la segunda mitad de los setenta
se vivian los ultimos afios del periodo conocido en México como “Guerra sucia”
contra los levantamientos guerrilleros. Apenas en 1977, con la reforma politica
de aquel aflo, sali6 de la clandestinidad el Partido Comunista Mexicano (PCM), al
que pertenecian algunos docentes en la ENM.

Los testimonios de los maestros describieron a la ENM como una escuela
muy viva. En aquel tiempo, afirmaron, habia miles de solicitantes para ingresar.
Venian candidatos de distintos estados de la republica, atraidos por el nombre de
la institucién. En un trabajo anterior (Paez, 2018b) di cuenta de cémo la Normal
se volvié un referente de los procesos de memoria que los docentes usaban para
sustentarse como sujeto politico en la lucha contra la reforma del 2013, sin embargo,
en este trabajo amplio la informacién sobre su paso por la ENM y me centro en

el tema de su formacion en el periodo normalista.
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Del viaje pedagogico al “viaje” en el movimiento estudiantil

Un factor importante, generador de gran expectativa entre los estudiantes de la
ENM era el llamado “Viaje pedagdgico”. Avalos (2002, p. 86) anota que este era
un tipo de viaje de quince dfas financiado por la Secretarfa de Educacién Pablica
(SEP). Se comenz6 a realizar en la Normal en 1965 con el propésito de propiciar
el intercambio estudiantil y de estudio. Sin embargo, el maestro Jorge Macximo
Gonzalez Nufiez lo recordé como un viaje meramente recreativo en el cual los
grupos de normalistas salian en autobuses desde la Ciudad de México e iban re-
corriendo algunos estados del sureste mexicano. Este viaje era para los alumnos
de cuarto afio, el ultimo antes de terminar su formacién en la Normal.

La exigencia de los estudiantes de no eliminar el viaje fue motivo, entre otros,
de algunas de las huelgas estudiantiles a finales de la década de 1970 y principios
de la de 1980 en las cuales tomaron parte algunos docentes de las redes. Eran
jovenes de entre 15 y 20 afios y esta participacion en la huelga significé su primer
acercamiento a la lucha politica. Hicieron guardias en los paros, botearon en el
transporte publico, repartieron volantes, compartieron literatura y musica con sus
compafieros de movimiento. Para algunos, esto tuvo una gran repercusion en la
construccion de su subjetividad, como se observa en la siguiente anotacién en mi

diario de campo a partir del testimonio del maestro Rogelio Estrada:

Rogelio dijo que en su época de la Normal sonaba mucho la musica. La musica
no solo referfa a lo que pasaba en México, sino en toda Latinoamérica. Fl se fue
sensibilizando. Uno de los libros que ley6 primero fue el libro de Mao. Hacfan
brigadas en la huelga. Llegd una compatfiera con el Libro Rojo de Mao, se ponian
a trabajar en un circulo de lectura en la huelga y cantaban canciones de protesta.
Recuerda una cancion sobre el Che. Las letras le significaban, le llenaban y le com-
prometian... maestros de la Normal también reforzaban esa filosofia... los maestros
no participaron directamente en la huelga, pero silos apoyaron moralmente, habia

simpatia de algunos maestros [Paez, 2014].

A partir de esta narracién y de otras elaboradas por los maestros de las re-
des del oriente de Iztapalapa, considero que los movimientos estudiantiles en la
formacién inicial de estos maestros los iniciaron en un proceso de agenciamiento
politico (Martinez, 2006) del que ya no se apartaron, sino todo lo contrario. El
ambiente de la huelga, la musica, la fraternidad entre compafieros y compafieras, las

reflexiones y lecturas compartidas, incluso el tiempo de ocio, la bohemia (criticada

30



MAESTRAS Y MAESTROS DEL ORIENTE DE |ZTAPALAPA. TRAYECTORIAS DE LUCHA DESDE LA DISIDENCIA
Juan Pdez Cdrdenas

por muchos), los juegos (eran frecuentes las “cascaritas” en el estacionamiento
de la Normal), las noches de guardia, el “brigadeo”, las colectas, las asambleas, el
reparto de volantes y todo el despliegue de intersubjetividades contribuyé para
impactar fuertemente en la formacién de los jovenes. El movimiento significé tomar
como posibilidad —desde su condicién de estudiantes pobres, hijos de campesinos
u obreros— arrancatrle algo a la autoridad, al gobierno en turno.

Otras demandas de los movimientos estudiantiles citados por los profesores
fueron la conservacion de las becas para los alumnos, la entrega de material didactico
y la exigencia de que los egresados se quedaran a trabajar en la Ciudad de México
y no fueran enviados al interior del pais, argumentando no haber sido formados
para, por ejemplo, ser docentes en zonas rurales. En cada caso se organizaban para
realizar acciones colectivas de presioén para obtener lo que solicitaban, combinando
diferentes tacticas y aprendiendo a negociar sus demandas con las autoridades.
Aprendieron esto y de ahf en adelante muchos maestros lo aplicaron en toda su
carrera docente, aunque, sin duda, otros tomaron otros caminos, e incluso aban-

donaron el magisterio.

La influencia de algunos profesores de la Escuela Nacional de Maestros

Enlas acciones de movilizacion los estudiantes, dijeron los maestros entrevistados,
eran apoyados moralmente por algunos profesores de la Normal, quienes llegaron
a fungir como modelos de accién pedagdgica y politica. Hablaron de un grupo de
alrededor de doce profesores (nombrados por algunos como “los doce ap6stoles”
a partir de haber sido acusados por la autoridad educativa de haber tomado las
instalaciones de la Normal en uno de los movimientos) muy activos también en
la lucha politica. Eran considerados por ellos como muy buenos docentes, aparte
de tener una posicién politica muy definida.

Todos los maestros mencionaron por lo menos a algin docente de la ENM
que los influyé positivamente y a quien consideraron buen maestro. Una pareja
de docentes (fallecidos en un accidente automovilistico) muy recordados fue la
conformada por Ramiro Reyes Esparza y su esposa Rosa Marfa Ziniga Rodriguez.

La profesora Norma Rodriguez comentd lo siguiente:

El maestro Ramiro y su esposa Rosa Maria fueron modelos... nos dieron Ciencias
Sociales y nos daban Historia, ellos fueron modelos... a lo mejor para [nosotros]
ser criticos... porque muchos nos identificamos, inclusive mi grupo... nos identifi-

camos mucho con ellos dos... tuvimos también al maestro Rodolfo Torrijos que
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fue del Movimiento Revolucionario Magisterial... como que tomamos mucho el
modelo de ellos [Rodriguez, 2014].

Las lecturas que asignaban los profesores admirados por ellos y que circulaban
en la ENM incluian la literatura de la izquierda politica. La maestra Marfa de los
Angeles Pérez comentd que adquirié el habito de la lectura en la ENM; recordd
sus clases de Historia y Sociologia de la Educacién con maestros pertenecientes
al PCM y con lecturas como E/ capital o E/ 18 Brumario de Iuis Bonaparte, de Karl
Marx (Pérez, 2013). Otros mencionaron textos de Mao Tse Tung y de Lenin. Pero
no solo se trataba de textos politicos, también literarios. Asilo comenté el maestro
Alberto Sanchez:

[La profesora] Blanca Margarita... con ella descubti a los poetas hispanoamericanos.
Y yo digo, si ella no hubiese organizado esto, porque nos organizaba en equipos,
pata que cada equipo preparara un poeta. Yo ahi conoci a Nicanor Parra, a Pablo
Neruda, a Nicolas Guillén, a César Vallejo... y otros que no son poetas, pero que
después los vimos, como Matio Benedetti, y si, ella los dejaba... a mi equipo le
toco preparar Nicolas Guillén y hacfamos poesia coral. Entonces, con ella descubti
eso, descubri a Rulfo [...] asf fue este acercamiento. Pero, fijate, no era la Normal,

eran estos maestros... como muy claves [Sanchez, 2014].

En la ENM, ademds, también circulaban textos sobre el quehacer educativo
de autores como Anfbal Ponce, Paulo Freire, Célestin Freinet, y el libro de los
Alummnos de Barbiana (1975), que habian sido publicados en la década de los setentas
por editoriales como Siglo XXI. Para algunos de los que después se apropiaron
de la filosofia de la pedagogia Freinet fue significativa la exhibicién de la pelicula
francesa L'école buissonniere (1949), presumiblemente basada en la experiencia del

pedagogo francés.

La lucha politica en la Escuela Nacional de Maestros,

la otra formacién

La ENM era un campo de formacién de subjetividades que se extendia mediante
la interaccion colectiva. Tras el ingreso a la ENM en 1977, Rogelio Estrada relaté
que tuvo su primera participacién en un movimiento estudiantil durante su primer
afio de formacion. Se tratd, dijo, de una huelga que se mantuvo en la Normal du-
rante 40 dfas. En ella le encontrd sentido a la teotfa marxista. Gabino Palomares,
Violeta Parra y Silvio Rodriguez se convirtieron en sus intérpretes favoritos. Entre

sus maestros encontré modelos a seguir y se uni6 al PCM.
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El paso por la ENM proporcioné a las profesoras y profesores el espacio
para exponerse a informacioén e interacciones cuyo impacto fue modificando sus
representaciones acerca del mundo sociopolitico-cultural al que ingresaban y del
que provenian. Como se vio antes, Rogelio obtuvo el sentido del injusto mundo
infantil del que provenia a través de las explicaciones proporcionadas por la inter-
subjetividad latente en algunos de los integrantes de los grupos sociales presentes
enla ENM y que se nutrfa de ideas plasmadas en literatura, musica, en la tradicién
oral de sus docentes o en conversaciones con sus pares. Por su parte, la maestra
Maria de los Angeles Pérez comentd también cémo la ENM fungié como un

espacio de participacién politica:

En cuarto afio se viene una huelga y me acuerdo de que mi compafiero, el que
era jefe de grupo, nos empieza a decir: “Es que tenemos que participar”... ahi fue
donde por primera vez me aventé a hacer un boteo [tie] ...me fui con un grupo
de companieros, nos fuimos a los camiones, andabamos en brigadas... y yo con mi
bote... que si no querfan cooperar para la huelga y cosas por el estilo. Digamos que
ah{ fueron mis inicios de participacion politica... una de las cosas que me animé
a meterme por completo ya al movimiento de la huelga fue que nos explicaron

que nos querfan quitar el viaje pedagogico [Pérez, 2013].

Micximo Gonzalez sefial6 cémo en la Normal reforzé aquellas ideas a las
que le habia acercado un profesor de secundaria quien, segin recordo, le ayudé a
entender que “td no estds pobre porque quieras, sino porque hay gente que hace
que ta seas pobre” (Gonzilez, 2013b). Con ese profesor reviso literatura sobre la
lucha de clases y escuché sobre el materialismo histérico y el concepto de plusvalia
segun la teorfa marxista. A partir de esa clase leyo el Manifiesto del Partido Comunista
y se interes en notas periodisticas sobre la Liga 23 de Septiembre o la guerrilla
de Lucio Cabafias, que se organizaron en esos afios. Era 19706, y desde ese afio,
Macximo Gonzélez comenzo a ver el mundo social de manera distinta, dijo.

Mais que las lecturas, fue el curriculo vivido lo que convocaba a los normalistas a
las formas de organizacién y el sentido de tacticas adecuadas que perdurarfan en sus
carreras como maestros. El profesor Macximo Gonzalez, por ejemplo, compartié
que ya como normalista de la ENM particip6 en los movimientos estudiantiles y se
tomaba muy en serio su militancia y responsabilidad con los compafieros de lucha.
Desctribi6é como, durante una de las huelgas, habia destacamentos de estudiantes
en cada puerta de acceso de la Normal y cada uno de ellos elegfa a cual de ellos

pertenecer para vigilar la entrada y salida de personas. Jorge Macximo pertenecid

33



LA
USOS Y POSIBILIDADES EN LA

al destacamento “Los Estacas”, conformado por alrededor de 30 normalistas.
Hacia guardias y siempre le gusté acomedirse en las tareas requeridas: boteaba,
conseguia viveres en donacién de los mercados cercanos, lo que fuera necesario.
HEscuchaba musica, era su mayor disfrute, dijo.

Fue en ese ambiente de compafierismo fraterno donde Macximo Gonzalez
ubicé su madurez ideoldgica. Sin embargo, mientras no hubiera movimiento, se
volvia estudiante y trabajadot de tiempo completo. Por las mafianas trabajaba en lo
que se pudiera, en la tarde acudfa a la ENM y por las noches hacia tareas en casa.
El maestro dijo que desde esa época se acostumbré a dormir poco, un promedio

de seis horas. Con este estilo de vida, no le quedaba tiempo para nada mas.

Los grupos estudiantiles politicos y culturales

En aquellos afios exist{an varios grupos estudiantiles en la ENM. Los grupos men-
cionados por los profesores fueron “Servir al Pueblo”, el Grupo de Trabajo (GDT)
y el “Otilio Montafio”. La maestra Norma Rodriguez participé en la formacién del
GDT. Ademis de gestién politica, el GDT también organizaba actividades artisticas,
como la lectura de poesia (Rodriguez, 2014). El grupo “Otilio Montafio”, segin
el testimonio de uno de los docentes, fue organizado por maestros de la ENM e
inclufa a estudiantes y a maestros en servicio.

Estos grupos eran de libre adherencia. En los periodos de movimientos
estudiantiles jugaban un rol importante para sostener las actividades de lucha.
Funcionaban solo en el turno vespertino, segun el testimonio de los docentes.
En este sentido, algunos profesores comentaron diferencias en la vida estudiantil
del turno matutino y el vespertino. Dijeron que en el de la tarde habfa mayor
participaciéon politica y que también habia diferencias socioeconémicas entre los

estudiantes de uno y otro horatio.

Ingreso a la docencia: la definicién

de una postura politica y pedagégica

Los maestros egresaron de la ENM en la década de 1980, en un periodo de intenso
movimiento magisterial en los estados adheridos mayormente a la CNTE, cuyos
contingentes de otros estados se movilizaron también en la capital mexicana. Ellos
llegaron a sus primeras escuelas, como se observé en los apartados anteriores,
con memorias y expetiencias conformadas en su pertenencia a distintas redes

familiares e institucionales.
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Todos fueron asignados a la Direccion 4 de Educacion Primaria de la SEP. Esta
direccién abarcaba ala Delegacion Iztapalapa. A pesar de que Iztapalapa me habia
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sido referida como considerada “zona de castigo” para el magisterio capitalino, en
el caso de la mayor parte de las y los entrevistados la asighacién a esta direccién
fue resultado de su propia eleccién, al tener su domicilio cerca o dentro de la zona.

Matia de los Angeles Pérez coment6 que su primera escuela estaba en una
zona de mucha pobreza y que “eran colonias que se estaban formando... todavia
se sembraba... habia milpas... y entonces, la gran mayoria (de los habitantes) era
gente de provincia” (Pérez, 2014). La maestra desctibié como llegé en el afio de
1980 al turno vespertino de esta institucién, denominada “Genoveva Cortés” y
ubicada en el pueblo de Santa Cruz Meyehualco. Ahi se encontré con un plantel
con aulas de emergencia, sin director y con once grupos de primer grado con
mas de 40 alumnos en cada uno. A ella, comentd, le tocé dar clases a un grupo de
47 nifios. Maria de los Angeles afiadié que se trataba de un turno vespertino de
nueva creacién y que habfa sido abierto por la demanda de los padres de familia.

113

El profesor Macximo Gonzalez llegd en 1980 a la escuela “José Dolores
Medina Delgado” en la colonia Ejército Constitucionalista, mientras que Rogelio
Estrada inici6 su carrera docente en 1981 en la primaria “Albino Garcia”, en Santa
Cruz Meyehualco. Norma Rodriguez empezé a dar clases en el afio de 1983 en
la escuela “J. Concepcién Rivera”, ubicada en la colonia Santa Marfa Aztahuacan.
Por su parte, Alberto Sanchez Cervantes coment6 que, después de egresar de la
Escuela Nacional de Maestros (ENM) en 1982, fue profesor de educacién especial
solo por un ciclo escolar y en septiembre de 1983 fue asignado a una escuela de
nueva creacién ubicada en la Unidad Habitacional Ignacio Zaragoza, muy cerca del
limite con el Estado de México. Posteriormente esta primaria recibirfa el nombre
del escritor Julio Cortazar. A esta misma escuela llegd cuatro afios mas tarde, en
1987, Raquel Martinez Garcia (véase cuadro 1).

El hecho de que todos y todas hayan ingresado a la docencia en la década
de 1980 contribuyé a que tomaran una posiciéon politica-gremial del lado de los
autodenominados “maestros democraticos”, quienes en esa década se enfrentaron,

en varios estados de la Republica Mexicana y su capital, al férreo control del magis-

! FEl sentido atribuido al término “zona de castigo™ se relaciona con un lugar al cual las y los

docentes no desean set enviados a trabajar por tratarse de zonas muy alejadas y/o carentes
de servicios publicos, al cual son asignados aquellos quienes la autoridad educativa desea

castigar por algiin motivo, en especial politico.
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Cuadro 1. Nombre de los docentes entrevistados, afio de su inicio en la docencia,
escuela en la que comenzaron a trabajar y la ubicacién de la misma.

Afo de inicio Primaria
Nombre enladocencia publica Ubicacion
Maria de los Angeles 1980 “Genoveva Pueblo Santa Cruz
Pérez Vega Cortés” Meyehualco, Iztapalapa
Jorge Macximo 1980 “José Dolores Unidad Habitacional
Gonzalez Nufez Medina” Ejército Constitucionalista,
Iztapalapa
Rogelio Estrada 1981 “Albino Unidad Santa Cruz
Pardo Garcia” Meyehualco, Iztapalapa
Alberto Sanchez 19832 “Julio Unidad Habitacional Ignacio
Cervantes Cortazar” Zaragoza, Iztapalapa
Norma Rodriguez 1983 “J. Concepcién Colonia Santa Maria
Orozco Rivera” Aztahuacan, Iztapalapa
Raquel Martinez 1987 “Julio Unidad Habitacional Ignacio
Garcia Cortazar” Zaragoza, ztapalapa

Fuente: entrevistas con Maria de los Angeles Pérez Vega, Jorge Macximo Gonzalez Nufez,
Rogelio Estrada Pardo, Alberto Sanchez Cervantes, Norma Rodriguez Orozco
y Raquel Martinez Garcia.
terio nacional que se esforzaba por mantener la corriente dominante del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educaciéon (SNTE), Vanguardia Revolucionaria.

En seguida una cita del profesor Jorge Macximo:

Yo era de los profes que hacfa cuestiones por instinto, pues hacfamos colectas
en la escuela y las llevaba al plantén del Zécalo, porque [los democraticos de
otros estados| venfan mucho al Zécalo, desde aquel entonces... llevaba cosas
para solidarizarme con ellos... yo ni sabfa quién era la CNTE, pero sabia que eran
compaifieros en lucha; solidariamente con mi instinto, agarraba las cosas y me las
llevaba alla... [Gonzalez, 2013c]|.

En este relato el profesor menciona dos veces el término “instinto”. Posi-
blemente tal instinto fue conformado, en parte, en las distintas experiencias que
Macximo vivié en su infancia llena de carencias y en su participacion en las luchas
estudiantiles de la ENM, lo que lo llev6 tempranamente en su carrera a tomar una

postura politica en el ambito de su gremio.’

Durante el ciclo antetior (1982-1983), el maestro Alberto Sanchez estuvo laborando en el
area de la educacién especial.
Estoy consciente de que hay casos de docentes que crecieron en condiciones similares a las

del profesor Max y que han tomado posturas muy distintas e incluso antagénicas a las suyas.
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Como el profesor Macximo Gonzalez, el resto de las y los docentes narradores
conocieron gradualmente el movimiento de la corriente democratica y se adhirieron
a ¢él. A la par de la lucha que daban los contingentes de los estados, en la Ciudad
de México se conformé un movimiento local que dio lugar, segun registra Agustin
Becerra, a la creacion de distintas organizaciones como la Promotora de Lucha del
Consejo Central de Lucha a principios de los ochenta, la Coordinadora de Lucha
de los Trabajadores de la Educaciéon-DF (CLUTE-DF) en la segunda mitad de
la década y los regionales Norte y Oriente, los cuales fueron protagonistas en el
movimiento magisterial de 1989 (Becerra, 1998).

El caso de Rogelio Estrada es quiza, de entre las y los entrevistados, el de
mayor precocidad en el protagonismo de la lucha sindical. Ya en su primera es-
cuela, la primaria “Albino Garcia”, era miembro del Movimiento Revolucionario
del Magisterio (MRM). EI MRM naci6 a finales de la década de 1950 en la lucha
del magisterio de la Seccién 9 de la Ciudad de México para recuperar una repre-
sentacién sindical legitima y democratica y por mejores condiciones salariales.
Como relatan Enrique Avila y Humberto Martinez, a finales de la década de 1950
el gremio docente peled junto a otros trabajadores sindicalizados del pafs, como
los telegrafistas y los ferrocarrileros (Avila y Martinez, 1990).

El maestro Rogelio fue expulsado de la escuela “Albino Garcia”, segtin él mismo
narrd, por su participacion en un paro laboral efectuado en esa escuela en el marco
del movimiento magisterial por salario y democracia sindical. Agregd que mediante
una negociacién entre sus compafieros del MRM y la autoridad educativa pudo
evitar ser cesado definitivamente de la docencia publica, ya que cuando sufti6 la
expulsién adn no contaba con seis meses de servicio y por lo tanto no tenfa plaza
laboral definitiva (Estrada, 2014c).

Después de su salida de la escuela “Albino Garcia” el profesor trabajé en la
primaria “Margarita Maza de Juarez”, en la Delegacién Iztacalco. Ahi se sintié
observado por el grupo sindical Vanguardia Revolucionaria y por las autoridades

educativas:

<«

Me pusieron marcaje personal: “a este me lo cuidas”, “este no me lo dejes mover”,
“este ya tiene ese sello” [...] te etiquetaban... porque Vanguardia Revolucionaria

tenfa una {ntima relacién con las autoridades... hablar de directores, supervisores...

No estoy sugiriendo una relacion determinista entre infancia con carencias-lucha gremial

disidente.
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jefes de sector, era hablar de Vanguardia Revolucionatia... ellos le hacian el trabajo

sindical sucio al sindicato [Estrada, 2014c].

El testimonio del profesor refiere la presencia del sindicato en la vida cotidia-
na de las escuelas y las tensiones que generaba, asi como la imbricacién entre las
distintas jerarquias de la autoridad educativa y las del dmbito sindical, tal como lo
describe Etelvina Sandoval (1997, 2016). Los tiempos a los que se refiere Rogelio
Estrada son los de principios de la década de 1980, y él ya habia elegido a la disiden-
cia sindical como su postura ante los esfuerzos de dominio del grupo hegemoénico.

Conforme los afios transcurrian, el movimiento de los democraticos capitalino
crecia y mas docentes se adherian a él, entre ellos los entrevistados. Matia de los
Angeles Pérez dijo que acudié a la primera marcha magisterial en la primera mitad
de la década de 1980, cuando todavia daba clases en la primaria “Genoveva Cortés”.
Rogelio Estrada llegb en 1984 a la escuela “Julio Cortazar”, donde ya se encontraba
Alberto Sanchez como profesor. Entre los dos conformaron una mancuerna de
trabajo pedagdgico y politico relacionado con la aplicacién de las técnicas Freinet
y el movimiento gremial democratico. Afios después, en 1987, Raquel Martinez

llegé a esta misma escuela y se adhirié a ambos proyectos.

Propuestas pedagégicas desde las y los docentes

Micximo Gonzalez narté que por 1987 o 1988 llegd a la Zona Escolar 85 de
Iztapalapa, a la que describié como “muy politizada” (Gonzalez, 2013c). Ahi
inicié su trabajo docente en la primatia “Gral. Herminio Chavarria”, ubicada en
Santa Maria Aztahuacan Zona Urbana. A esta misma zona pertenecia la escuela
“J. Concepcién Rivera”, donde trabajaba Norma Rodriguez. Ambos se involucra-
ron en el movimiento de los democriticos en el Regional Oriente, el cual fungfa
como entidad local de lucha politica. La primaria “Julio Cortazar” y la entonces
Escuela Nacional de Estudios Profesionales (ENEP) Zaragoza de la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM) fueron espacios de reunién del Regional
Oriente. Trabajadores sindicalizados de la ENEP fueron el vinculo para que los y
las profesoras accedieran a sus instalaciones. A continuacién una cita del profesor

Jorge Macximo:

Ahi [en la zona 85] es cuando empiezo a tener contacto con compafieros tanto
politicamente como pedagdgicamente. Por ejemplo, me acuerdo de que [el maestro]
Pedro Gabriel Jiménez, que era de la comisién pedagdgica, tenfa una gacetita que

se llamaba E/ Gusanito Medidor, y que yo le preguntaba que porqué tenfa tantos
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[no se entiende palabra] tan bobitos, me decfa: “es que es para nifios de primero
y segundo” ...pero yo le empiezo ya a ver chiste a algo. En mis demas escuelas no
habfa pasado nada, pedagégicamente nada de trascendencia... entonces cuando
llego a esta zona y veo por primera vez que incluso los maestros se conocen |[...]
conozco el trabajo sindical de este grupo y también conozco las primeras pro-

puestas pedagdgicas [Gonzalez, 2013c].

En su narracién, el profesor Macximo Gonzalez evoca la importancia que
tuvo para su formacién docente haberse encontrado con colegas que, ademas de
estar movilizados por la causa sindical, realizaban proyectos pedagdgicos autoges-
tionados. Antes de llegar a la zona 85, comento, ya habia iniciado su participacion
en el movimiento gremial, sin embargo fue hasta su llegada a esta zona que pudo
observar a colegas cuyos esfuerzos combinaban lo politico-sindical con propuestas
pedagdgicas. El profesor consideré a este descubrimiento como determinante en
su carrera.

Como en el relato de Macximo Gonzalez, en el resto de los testimonios de los
entrevistados se observa el sentido de importancia otorgado a los temas de ense-
fianza. En varios de ellos es claro también como el movimiento politico-gremial
significé incluso un espacio para el politico-pedagégico. Por un lado, Norma
Rodriguez y Jorge Macximo, en la zona 85, lograban publicar producciones auto-
gestionadas; por otro lado, Rogelio Estrada, Alberto Sanchez y Raquel Martinez,
en la primaria “Julio Cortazar”, usaban las técnicas Freinet y se apropiaron y dieron
vida a un proyecto sugerido por la SEP denominado “Laboratorio-Museo Escolar”.
Al mismo tiempo, ambos grupos colaboraron en el Regional Oriente en la lucha
por mejor salario y democracia sindical. Como mencioné antes, Becerra ubica a
la regién oriente como una de las mas fuertes e influyentes en la trayectoria del
movimiento magisterial capitalino en 1989 (Becerra, 1998, p. 62).

Raquel Martinez Garcia relaté cémo en sus primeros afios de docencia utilizéd
técnicas Freinet con sus alumnos. Esta profesora enfrento las expectativas de los
padres de familia como una tensidén que repercutia en su desempefio. A continua-

ci6én un fragmento de su narracion:

En ese primer aflo lo que yo implementé fue la conferencia, el diario escolar, y
empecé a hacer mis pininos con el método natural... me met{ a leer lo del método
natural... este... hacfa las dos cosas... por ejemplo, llegdbamos y les decfa a los nifios:
“Saquen su cuaderno de cuadros”, y les ponia la plana de la letra que tocara, si

erala P ola T, hacfamos una plana, la terminaban rapidisimo, se las revisaba y les
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Foto 1. El profesor Jorge Macximo Gonzalez NUfiez muestra una de las
gacetas infantiles editadas por maestros de Iztapalapa en los afios ochenta.
Fuente: Archivo personal del autor.

decfa: “Ahora sf ya guarden el cuaderno y ahora sf ya vamos a empezar a trabajar”
[..] y esta plana era asi como para que los papas dijeran: “Ah, si trabajaron... s
hicieron algo en la escuela” ...esa era la unica intencién, no me servia para mas...
y empezaba a poner en practica el método natural, a hacer al clase dialogada: “¢Y

<

ta qué hicister, ¢a donde fuister”, “pues yo fui a ver los aviones”, “:quiénes mas
han visto los aviones?”, “pues yo ya he viajado en avion”, “sya viajaste en avioén?,
¢y co6mo es un avion por dentro?” ...y después de diez minutos de didlogo, ahora

si ya pasaba y escribia el texto: “Antonio fue a ver los aviones” [Martinez, 2014b].

En su testimonio, la maestra comenté haber adoptado la postura politica-
pedagdgica de la Escuela Moderna desde su primer afio de docencia en la escuela
“Julio Cortazar”. Alllegar a este plantel en el ciclo escolar 1987-1988 fue invitada

por algunos de sus colegas a conocer las practicas freinetianas adoptadas por ellos.

La fundacién del Movimiento Mexicano

parala Escuela Moderna

El convencimiento de varios docentes de la primaria “Julio Cortazat” por las técni-
cas Freinet como alternativa pedagdgica los llevo, en octubre de 1987, a unirse con
maestras y maestros de otras escuelas para crear una asociacion civil que difundiera
la practica de la Escuela Moderna en las primarias oficiales de la Ciudad de México.

Esta asociacion lleva desde entonces el nombre de Movimiento Mexicano patra
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la Escuela Moderna (MMEM). Una descripcion detallada sobre el origen de este
colectivo puede encontrarse en un trabajo anterior a este (Péez, 2016).

La intencién del MMEM era que lo freinetiano trascendiera a las escuelas
publicas. Varios de los integrantes del grupo habfan visitado escuelas particulares
freinetianas en la Ciudad de México y uno de ellos, Alberto Sanchez, lo habia he-
cho en Espafia, quedando positivamente impresionados de lo observado en ellas.

Los primeros antecedentes de la trayectoria del MMEM pueden encontratse
en un encuentro entre maestros justo a la mitad de la década de 1980. Alberto
Sanchez narré cémo en la segunda mitad de 1985 él y Rogelio Estrada acudieron a
una reunion previa al lanzamiento de una revista especializada en temas educativos
de nombre Cero en Condncta, editada por la asociacion civil Educacion y Cambio,
encabezada por el profesor normalista de la ENM Ramiro Reyes Esparza. Ahi
un grupo de docentes de escuelas primarias publicas se encontrd; varios de ellos
eran de la zona oriente de Iztapalapa y con pocos afios de servicio. L.os maestros
compartieron inquietudes y conformaron un circulo de estudio sobre la Escuela
Moderna freinetiana cuyas reuniones tenfan lugar en casa de la madre de Alberto
Sanchez (Sanchez, 2015).

Este grupo buscé al profesor Ramén Costa Jou, exiliado espafiol reconocido
por ser uno de los introductores de la perspectiva freinetiana en México, y analizo
junto con ¢l la obra Las invariantes pedagdgicas de Célestin Freinet en la escuela par-
ticular “Ermilo Abreu Gémez” en la zona de Tepepan, de la cual Costa Jou fue
fundador. El grupo de estudio tuvo distintas reuniones hasta su desintegracién
algin tiempo después. Sin embargo, algunos de los docentes permanecieron con
la intencién de difundir las técnicas Freinet en la escuela piblica mexicana y con
este objetivo principal fundaron, el 3 de octubre de 1987, junto a otros docentes
interesados, el Movimiento Mexicano por la Escuela Moderna (Sanchez, 1991).

En la foto 2 aparecen varios maestros en la primaria “Julio Cortazar” acom-
pafiados por el profesor José de Tapia Bujalance, quien, como Ramén Costa Jou,
fue uno de los exiliados espafioles introductores de la Escuela Moderna en México.

Varios de los fundadores de este grupo freinetiano fueron también integran-
tes de la Comisién Pedagdgica del Regional Oriente. EI MMEM fue creado en
el periodo previo a “La Primavera Magisterial de 1989, denominada asi por la
maestra Martha de Jesis Lopez (1995). Todos los entrevistados participaron en
el movimiento, incluso Rogelio Estrada, Alberto Sanchez, Raquel Martinez y
Micximo Gonzélez expresaron haber sido representantes de escuela o de zona.

A continuacién un fragmento de la narracién de Raquel Martinez Garcia:
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Asi fue ese afio [1989] entre estar en la reunién [sindical] y luego los sabados en
la reunién del MMEM... jno, no, nol, si fue muy drastico [...] porque pues practi-
camente todo el tiempo me la pasaba en este asunto de la militancia del MMEM,
la militancia del rollo sindical [Martinez, 2014c].

En abril de 1989, el mes en cual inicié el paro magisterial, la maestra Raquel
no cumplia aun los dos aflos de setvicio, sin embargo en este fragmento de su
relato hace uso de su pasado y lo trae al presente, como lo proponen Pisani y Jemio
(2013), para autodescribirse en sus inicios como una docente militante que atendia
dos frentes: por un lado la lucha sindical y por el otro el trabajo con el MMEM.

Este texto no ofrece espacio suficiente para dar cuenta del trabajo de mas
de treinta afios de estos maestros, dos de ellos ya jubilados, sin embargo es perti-
nente sefialar que esta militancia, la cual considero como pedagdgica y gremial, la
han mantenido durante toda su trayectoria, por supuesto, no exenta de altibajos

y de cambios de escenarios y formas de hacer. Dos de los maestros dejaron la

Foto 2. De izquierda a derecha, los docentes Alfredo Garcia, Margarita Téllez,
Alberto Sanchez, José de Tapiay Florentino en una imagen de la década
de 1980 en el plantel de la escuela primaria “Julio Cortazar” en Iztapalapa.
Fuente: cortesia de Alberto Sanchez.
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docencia para ingresar a otros espacios del ambito educativo como funcionarios
de dependencias gubernamentales como la Secretaria de Cultura de la Ciudad de
México, la SEP y mas recientemente la Universidad Auténoma de la Ciudad de
México (UACM). En esos espacios han intentado laborar bajo las premisas del
trabajo colectivo y pedagdgico en las que se formaron al cursar la ENM y durante
sus ptimeros afios como docentes.

Por otro lado, los que se quedaron en las escuelas han continuado con su parti-
cipacion, tanto en la elaboracién de proyectos pedagdgicos autogestionados como
en el movimiento gremial. Sin embargo, las diferentes coyunturas en la trayectoria
del magisterio capitalino y sus condiciones laborales han moldeado también las

caracteristicas de su movilizacién y el trabajo en las escuelas.

REFLEXION FINAL: SUBALTERNIDAD Y MEMORIA EN UNA GENERACION DE MAESTROS

Ezpeleta y Rockwell sefialaron, para el caso de México, que “la variable relacién
entre escuela y clases subalternas también se expresa en la historicidad de la relacién
entre el Estado y los maestros, quienes como trabajadores y por su origen son parte
de las clases subalternas” (Ezpeleta y Rockwell, 1983, “Una relacién construida
en los procesos de control y apropiacién”, § 25). Agregan que los maestros se
encuentran inmersos en un entramado de procesos que van entre la apropiacion
y el control, que explica la construccién cotidiana de las escuelas. La historicidad
de esta pertenencia se encuentra presente en las memorias de los afios ochenta,
tal como me fue relatada por los profesores entrevistados.

Al seguir la reflexion de las investigadoras Alejandra Pisani y Ana Sofia Jemio,
considero que esta historia oral tematica presenta a las “memorias subalternas”
(Pisani y Jemio, 2013, p. 58) de las y los docentes que visibilizan el origen de una
formacién politica-pedagdgica en el pensamiento de la izquierda vigente en los
ultimos afios de la década de 1970 y en la de 1980. En estas historias el espacio
sociocultural e “historizado” de la ENM se descubre como formativo no solo a
partir de lo que se enseflaba en las aulas sino en las relaciones que propiciaba entre
maestros y alumnos, entre estudiantes y entre maestros, alumnos y autoridades
escolares. Es decir, fue un espacio en el cual las y los normalistas configuraron las
primeras redes de colaboracién politica-pedagdgica y se posicionaron en ellas. Estas
memorias subalternas dejan ver también cémo las y los entrevistados recuerdan su
ingreso a la carrera docente. Ellas y ellos, siendo muy jévenes, debieron enfrentarse

al grupo de estudiantes y a la responsabilidad que esto implicaba, ademds de tener
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que buscar, gradualmente, la postura pedagogica y politica que adoptarfan en su
cargo como maestras y maestros de escuelas publicas.

Al existir muchas voces condenatorias hacia el magisterio movilizado y di-
sidente, en especial hacia aquellos de la cortriente democratica, creo importante
registrar y visibilizar con cuales “usos del pasado” (Pisani y Jemio, 2013, p. 58) los
y las profesoras relatan su historia. Los testimonios revelan una cultura magisterial
(entre muchas otras) de reflexién y militancia pedagdgica, de trabajo colectivo, de
fuertes convicciones y de una constante busqueda de alianzas con el otro para cons-
truir por si mismos las condiciones de posibilidad de incidir en la gestién escolar.

El entrecruzamiento interpretativo realizado entre los testimonios orales de
maestros entrevistados y la trayectoria de la lucha del movimiento magisterial a
partir de finales de los setenta y hasta finales de los ochenta revela ciertos aspectos
comunes de esa cultura compartida. Hice inferencias sobre cémo el origen de los
docentes en familias pobres y su formacién en la ENM contribuyeron a poten-
ciar su formacién politica a la par de la pedagdgica. Esto fue posible debido a sus
expetiencias dentro de la Normal al participar en los movimientos estudiantiles,
los grupos politicos, culturales y de estudio, ademads del contacto con algunos
profesores de la institucién. Lo que encontré en las historias orales, y los sentidos
atribuidos en ellas por las y los docentes, me revel6 un enlace entre las vivencias
personales y la construccion de una trayectoria de identificaciéon con una militancia

politico-pedagdgica.
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