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RECONOCIMIENTO
A LA LABOR REALIZADA

La diferencia entre el antes y el después suele estar definida por
la accién de hombres y mujeres con vision, claridad de propési-
tos, compromiso con la tarea y ajustes de sus acciones entre lo
deseable y lo posible. Si se suma a ello, el esfuerzo colectivo y la
capacidad profesional, se potencia sin duda, el logro de los obje-
tivos propuestos.

Todo esto se encuentra en los productos que hoy, me complace
poner a disposicién de la comunidad educativa de Chihuahua. La
Coleccion Investigacion Educativa en el Estado de Chihuahua,
compuesta por diez libros que presentan los estados de conoci-
miento en diferentes campos de la investigacion.

El esfuerzo comprometido de un importante grupo de investi-
gadores e instituciones de nuesira entidad se incorpora en estas
publicaciones que se proponen al juicio critico y mejor uso que
académicos, investigadores educativos, profesorado y alumnado
puedan darle, en aras de coadyuvar a la mejora sustantiva en la
calidad de la educacién que se oftrece a nifias, nifios y jévenes de
nuestra entidad.
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Celebro la vision de conjunto y a futuro de las 25 instituciones
e instancias que realizan investigacidén educativa y reconozco
la significativa contribucién de los Fondos Mixtos CONACYT-
Gobierno del Estado de Chihuahua para lograr una verdadera ta-
rea interinstitucional. Subrayo la generosidad y €l compromiso
de los investigadores que participaron en la Elaboracion de los
Estados de Conocimiento de la Investigacién Educativa en el
Estado de Chihuahua.

Sin duda, la conjuncién de esfuerzos y talentos, de individuos e
instituciones estd generando la sinergia necesaria que nos impulsa
a todos en el logro de un objetivo comun: profundizar y orientar
con certeza la investigacion educativa en nuestra entidad.

Lic. Maria Guadalupe Chacén Monarrez
Secretaria de Educacién y Cultura
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entidad.



INDICE

Presentacion de la Coleccién Investigacicn
Educativa en el Estado de Chihuahua . 9

Un reto, una visidn compartida: acciones y 10gros......v.cvevvvivecvvevreevivevnnenes 9

Un primer andlisis a los estados de conocimiento de la investigacion
eduocativa en el estado de Chihuahua 1997-2007 ......coooorerrvonvoneninncennns 18

Tipo de productos analizados. ... evevrernec i e eeeeee e 20
Caracteristicas de 108 CAMPOS........cc.ccoriveriverienrinieieee s crresvaes s eerees
TENAENCIAS . o ivvirerriiiiiniie e ve s vncnss et sne s ares et rasanssesaseennaen
Abordaje MetOdOIGZICO .. vvuruervrvemiieeceeet oo ene

Valoracion
Condiciones de la investigacion educativa en la entidad.........ccevemeneen.

Introduccion
Antecedentes hist6ricos del campo de 1ENgUAS .. .cocveivvervrreevmireeirerieesn e,
El campo de lenguas como objeto de estudio.......oove oo 26
Referentes metodolOgiCos «...o.ovv v vesae e ssarases seresseresens 27"
Conceptnalizacién y referentes de
interpretacién del campo de lenguas K] |
Un acercamiento a la conceptoalizacién del campo de lenguas........c.ve.n, 31
Perspectivas de interpretacion sobre la lengua.......coovieveee... SRR 33
Un acercamiento descriptivo a la
produccion en el campo de lenguas 49
Procesos de ensefiznza y aprendizaje del espaiiol - w59
La lectura en 108 procesos €dUCALIVOS .........cce.vveeeeereereee s sreeesessarans 62
Comprension lectora ... veariveiierivereaas et 62
Programas para el fomento de l& lectura ..........ocooueeee oo, 73
Habitos y cultura ECLOTA ......ccoeervire e ns v vt s 81
La escritura del espafiol como un saber gramatical ........coov.ooviveeecereiecnennnn. 85
La escritura en educacién superior.........cco..o.u.n.. .85
La escritura en educacion BASICA.......ccerveicrerivrineseeeiecerarinsessasavessasense, 91
La lecto-escritura: un proceso indisociable .. e viieiieeceereeeer e 93
MeEtodos de JeCto-ESCITIUIA ..o ovuer e eesb e sersses 04




Propuestas de 1eClo-ESCIIUIAL v vttt et

B AIICE e it ieseees e s e e et e eseae e eaeeeaeeaaebeartaas A LonsEn e e AR s ateeat et eraaaenrass sanarna

Lenguas extranjeras

El aprendizaje del inglés en el aula ...
Factores intervinientes en el aprovechamiento escolar del inglés.............
El uso de la tecnologia en la ensefianza del inglés ...
La educacién bilingiie como una invasion cultural .o
Balariee ... cveeeeeceievre st e e crsaresatean e assanaat s e n s e saas

Conclusiones

Referentes bibliograficos

Bibliografia referenciada.....co.cmvieriiimimmeienecieceet e s
Corpus coONSUAAO ..ottt

SIS, woeneoeeeenesaeseasseeeertseeeaeeaemasam e me et seeaasseabmmeerabibaaansan s dnee st aa e beaan

ATLICUIOS Q8 FBVISLAL e oeeieeeeeceebis v ssesraassrasbaesemresaeaeabanennenns

PONEIICTAS o vversserssresaneesttasesassonsssasseasrses assnsnsssnemmesansaansanssssbimastsrosaronnnase

99
101
105
106
112
119
126
134
137

.. 143
143

145
145
150
150
151



EL CAMPQ LENGUAS EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA 9

PRESENTACION DE LA COLECCION
INnvESTIGACION EDUCATIVA EN EL ESTADO DE
CHIHUAHUA

Rosa Maria Montoya Chavez

Coordinadora general

Un reto, una vision compartida: acciones y
logros

La colecctdn de libros Jnvestigacion Educativa en el Estado de
Chihuahua (1997-2007), es uno de los productos derivados de la
elaboracion de Los estados de conocimiento de la investigacion
educativa en el Estado de Chihuahua, resultado de un esfuerzo
interinstitucional coordinado por la Secretarfa de Educacién y
Cultura para fortalecer e impulsar este campo de la investigacion
en nuestro estado. La colecciéon consta de diez titulos que se co-
rresponden con los diez estados de conocimiento que se trabaja-
ron en el proyecto, de cuyo proceso se da cuenta en las siguientes
lineas.

El Departamento de Investigacion de la Direccion de Desarrollo
Educativo de la Secretarfa de Educacién y Cultura realizd un
diagnostico al inicio de la administracién 2004-2010, con la in-
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tencion de generar su proyecto de trabajo. Para ello realizo una
revisién tanto en el panorama estatal como en el nacional para
indagar acerca de la problemética que enfrentaba la investigacion
educativa local y cudl era su posicion en el contexto nacional.

En ambos escenarios s¢ destacaba la pecesidad de impulsar a
nivel estatal, diagnésticos y estados de conocimiento de la n-
vestigacion educativa. A nivel nacional se habian elaborado los
estados de conocimiento de las décadas 1982-1992 y 1992-2002,
pero sin incorporar las perspectivas de las distintas entidades, lo
que dejaba sin visibilizacién la produccién que pudiesen tener. -

Para los estados de conocimiento de 2002-2012, los coordi-
nadores de las diferentes dreas establecidas por el COMIE
(Consejo Mexicano de Investigacion Educativa) generaron di-
versas estrafegias para recuperar lag perspectivas estatales.
Desafortunadamente, sélo se Jogrd incorporar la produccion
de ocho estados (Baja California, Estado de México, Puebla,
Guanajuato, Jalisco, Sonora, Tlaxcala, Yucatan y la Universidad
de Guadalajara), nuestra entidad no estuvo entre ¢stas.

Era evidente, para los integrantes de COMIE, la necesidad de
contar con un “mapa” de la investigacion educativa a nivel na-
cional para indagar acerca del tipo de produccion que se estaba
generando, asi como para identificar aquellas regiones que reque-
rian de mayor apoyo para impulsar la investigacion educativa en
nuestro pais.

De igual manera, en cada uno de los estados, la revision de su pro-
duccién local se convertia en una posibilidad, tanto para identifi-
car sus fortalezas y debilidades, como para Jograr que sus esfuer-
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zos en materia de investigacion educativa fueran conocidos en el
concierto nacional, sitvacidn que potenciaria la interlocucion de
sus investigadores mas alld del ambito local.

Para el caso particular del estado de Chihuahua, la elaboracidon
de los estados de conocimiento de la investigacion educativa
respondié a la inquietud manifiesta por los investigadores de la
entidad. En los documentos que registraron la memoria de los
principales encuentros de investigacion se identiftcaron dos pre-
ocupaciones centrales: la necesidad de tener un referente que pu-
diese permitir la discusiédn en torno al tipo de produccién que
se estaba generando, cuales son los intereses tematicos, quiénes
producen (investigadores e instituciones), cémo se produce, etc.
Asociada a esta preocupacion, identificaron como necesaria la de-
finicion de una agenda de investigacion educativa para la entidad,
la cual, dificilmente podia establecerse sin atender la primera de
sus inquietudes.

En este analisis, arribaron a la siguiente conclusion: las condi-
ciones en las que se realizaba la investigacion educativa en nues-
tro estado eran de aislamiento, en el caso de los individuos, y de
endogamia, en el caso de las instituciones, lo cual, debilitaba la
solidez de los productos ante la avsencia del debate e interlocu-
cion con los pares. Reconocian la necesidad de abordar proyectos
interinstitucionales, e incluso, se generaron encuentros de inves-
tigacion articulados de esta manera, pero no se habia intentado
un ejercicio concreto en un proyecto que articulara todas estas
intenciones y esfuerzos.

Un antecedente a la elaboracién de los estados de conocimien-
to de la investigacion educativa lo constituyé un proyecto ela-
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borado por un grupo de maestros estudiantes del doctorado en
Tijnana, los cuales habian incorporado a once coordinadores de
varias instituciones, habian participado en una convocatoria ante
Fondos Mixtos CONACyT-Gobierno del Estado, pero desafor-
tunadamente no lograron el financiamiento. La mayoria de los
integrantes de este grupo se sumo de manera entusiasta al proyec-
to de Ia Secretaria de Educacién y Cultura y algunos de ellos se
constituyeron en coordinadores de los distintos campos. '

El sentido del proyecto de elaboracion de los estados de conoci-
miento de la investigacién educativa en el estado de Chihuahua
habia sido generado, de esta manera, por los investigadores de la
entidad.

En este contexto, la Secretaria de Educacion y Cultura, Lic. Maria
Guadalupe Chacdn Mondrrez, convencida de la relevancia de un
proyecto de esta naturaleza, autorizd que se planteara ante las ins-
tithciones € instancias que realizaban investigacion educativa, a
través del Departamento de Investigacion. Se logro la adhesion
de 25 de ellas para lanzar una amplia convocatoria a investiga-
dores, académicos ¢ interesados, para participar ya fuera, en la
elaboracion de los estados de conocimientos de la investigacion
educativa en el estado de Chihuahua, o compartiendo la informa-
cion sobre la produecion que tuvieran en este campo de la inves-
tigacion. Esta convocatoria se publicé en noviembre de 2006. En
este mes se realizé también la presentacion del proyecio ante la
comunidad de investigadores educativos para [a conformacion de
los grupos de trabajo.

Se obtuvo el registro de la Secretaria ante el RENIECyT y se con-
cursé en la convocatoria 2006-01 de Fondos Mixtos CONACYT-
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Gaobierno del Estado de Chihuahua, obteniendo el financiamiento
al proyecto.

Las dos condiciones mencionadas anteriormente -la amplia acep-
tacion institucional y el financiamiento otorgado-, aunado al inte-
rés de los propios investigadores y la disposicion de sus institucio-
nes, constituyeron el contexto de posibilidades para la realizacién
del trabajo; las dificultades y obstaculos se fueron identificando
en la concrecion del mismo. Asi, fue dificil la conformacion y
permanencia de los grupos de trabajo, etapa en la cual se invirtid
un tiempo considerable, No obstante, el compromiso con la tarea,
por la conviccién de su utilidad, hizo que un grupo interinstitu-
cional de 35 investigadores (doctores, maestros y estudiantes de
maestria y doctorado) permaneciera hasta el final.!

Dado que €l proyecto estaba animado por una intencionalidad de
construccion colectiva, en cada upa de sus etapas el Departamento
de Investigacidn presentaba una propuesta que era debatida y en
su caso, aprobada o modificada por los grupos de trabajo. La re-
lacion horizontal, abierta y de confianza gener6 los ambientes de
discusion y colaboracion que propiciaron el arribo a los consen-
sos. En el camino se dieron importantes discusiones en torno a las
siguientes cuestiones: el tipo de productos que habrian de con-
siderarse como investigacion educativa; la definiciéon de qué era

1 Inicialmente se conformaron catorce grupos de trabajo para ias siguientes
areas del COMIE: aprendizaje y desarrolfo humanos, cumricule, educacion ambiental,
educacion y conocimientos discipfinares, educacion y valores, entornos virtuales de
aprendizaje, historia e historiografia de la educacidn, interrelaciones educacion-socie-
dad, investigacion de la investigacion educativa, multiculturalismo y educacién, pelitica
y gestion, practicas educativas en espacios escolares, procesos de formacion y sujetos
de la educacidn. Sélo terminaron diez constituidos en campos, fueron los siguientes:
aprendizaje y procesos psicologicos asociados, crianza y desarrolio, curricuio, lenguas,
historiografia de la educacion, investigacion de Ia investigacion educativa, politica educa-
tiva, préclicas educativas en espacios escolares, sujetos de la educacion y se conformo
el campo de género y educacién.
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un estado de conocimiento (diferencidndolo de estado del arte y
estado de la investigacién); la organizacién del trabajo, sia la
manera del COMIE, por 4reas o bien, por campos; la perspectiva

hermenéutica desde la cual se realizaria el analisis; la precision de
qué estabamos entendiendo como conceptualizacién del campo;
discusiones todas de indole tedrica y metodoldgica, centrales para
dar rumbo a nuestra tarea.

La riqueza de capitales culturales distintos nos permitié avanzar,
aunqué no sin dificultades. De esta manera se fueron tomando las
decisiones en cuanto a las tareas especificas para cada etapa. Se
decidi6 por ejemplo, considerar como producto de investigacion
desde las tesis de maestria y considerar los productos generados
de 1997 a 2007, aunque posteriormente, los grupos de trabajo
fueron tomando otras decisiones, en atencién a la relevancia de
los productos localizados que no estaban en el periodo sefialado.

Durante dos afios se fueron realizande las tareas tanto de indole
tedrica como de trabajo de campo (localizacién de los documen-
tos, hacer acopio de los mismos y realizar las fichas de contenido
y los restmenes analiticos) y concluir con la redaccién prelimi-
nar de cada uno de los estados de conocimiento abordados. Para
la toma de decisiones en cada una de estas tareas fueron necesa-
rias reuniones periédicas con los coordinadores de los distintos
campos asi como reunjones generales de trabajo convocadas por
el Departamento de Investigacion.

Fue de particular importancia la asesoria, desde el inicio, de dos
investigadores con experiencia en la coordinacion de estados
de conocimiento a nivel nacional (la Doctora Patricia Ducoing
Watty y el Maestro Rolando Emilio Maggi Yafez), asi como
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la experiencia generada por el COMIE en la elaboracién de los
estados de conocimiento nacionales de las dos décadas ya men-
cionadas. Adicionalmente, el contacto con la REDIES (Red de
Investigadores Educativos de Sonora) y su experiencia en la
publicacion anual de sus Catalogos de Investigacion Educativa
como producto de un ejercicio colectivo, alentd los trabajos en
nuestra entidad.

Se programaron tres talleres de conceptualizacion con asesoria de
investigadores miembros del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa; los talleres realizados abordaron de manera central las
areas de Curriculo (Dr. Jesus Carlos Guzmaén), Investigacién de
la Investigacion Educativa (Rolando Maggi) y Sujetos y Procesos
de Formacién (Dra. Patricia Ducoing) en junio de 2007. Se conto
con la participacion de todos los grupos conformados, de manera
que se beneficiaran sus propios planes de trabajo con la ex perien-
cia vivida en estos talleres.

Posteriormente, en abril de 2008, se organizéeltaller *Construccién
de categorias para una lectura critica de los productos de inves-
tigacion educativa”, coordinado por la Doctora Patricia Ducoing
y ¢l maestro Rolando Maggi Yafiez. En el taller se abordaron as-
pectos técnicos y metodologicos (realizacién de resumenes anali-
ticos, definicion de categorias para ¢l anélisis de los productos y
la definicidn de un Plan General de Redaccion).

En este mismo mes, nuevamente se hizo piablica una convocatoria
abierta a los investigadores de la entidad para que hicieran [legar
su produccion al Departamento de Investigacion de la Secretaria
de Educacién y Cultura, con el fin de incorporarla al Catalogo
de Investigacion Educativa del Estado de Chihuahua que se ha-
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bia estado elaborando a la par de las tareas para los estados de
conocimiento.

En agosto y septiembre de 2008, la Doctora Ducoing y Rolando
Maggi pudieron revisar ocho de las primeras redacciones de los
estados de conocimiento de los diez campos de la investigacion
educativa identificados en Chihuahua. En reunion general del 27,
28 v 29 de octubre de 2008, con sede en el Instituto La Salle, los
diferentes grupos de trabajo presentaron la redaccidn de los esta-
dos de conocimiento de la investigacion educativa en diez de los
campos constituidos.

Esta redaccion fue sometida a 1a revision de una comision interna
constituida por compafieras y compafieros que decidieron parti-
cipar en la revision de uno o mds campos y, ademas, se sumaron
en calidad de lectores externos la Doctora Corina Schmelkes y
la Doctora Martha Ldpez, la primera nos apoyd con la lectura
del estado de conocimiento de Género y Educacién, y la segunda
con la lectura de Investigacion de la Investigacion Educativa y
Género y Educacion.

El trabajo realizado por los distintos grupos conformados de
manera interinstitucional produjo diez estados de conocimiento
de la investigacidn educativa en los siguientes campos: (Género
y Educacion, Lenguas, Aprendizaje y Procesos Psicoldgicos
Asociados, Curriculo, Historiografia de la Educacion, Practicas
Educativas en Espacios Escolares, Sujetos de la Educacion,
Investigacion de la Investigacion Educativa, Politica Educativa y
Crianza y Desarrollo
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Para cada uno de estos campos se definié una mirada tedrica para
el andlisis, se realizd una valoracién de los trabajos ubicandolos
en subcampos, se presentd un balance de la produccién y se ge-
nerd, a partir de los hallazgos, una agenda de investigacion en
aquellos temas que, a juicio de los investigadores, estaban ausen-
tes o en niveles incipientes de desarrollo.

Hasta el momento los productos derivados de este esfuerzo se
han concretado en la presente coleccion conformada por diez 1i-
bros, un Catalogo de Investigacién Educativa en Chihuabua, una
pagina web del proyecto y sus productos, una Base de Datos de
la Investigacion Educativa en Chihuabua y una Agenda Estatal de
Investigacion Educativa por cada campo estudiado.

Adicionalmente, €s importante citar también nueve ponencias
presentadas por investigadores chihuahuenses en ¢l X Congreso
Nacional de Investigacion Educativa en las areas de Investigacion
de la Investigacién Educativa y en la de Historiografia de la
Educacion, asi mismo siete tesis terminadas (seis de maestria y
una de doctorado) seis en proceso (tres de maestria y tres de doc-
torado), ademas de cuatro articulos en revistas de difusion y en
documentos teleméticos.

La elaboracidn de los estados de conocimiento puso a los inves-
tigadores de nuestra entidad en contacto con la Red Mexicana de
Investigacion de la Investigacion Educativa (REDMIIE), dirigi-
da por miembros del COMIE y conformada por investigadores
de distintas instituciones y centros de investigacion educativa de
todo el pais.
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El grupo de trabajo que generd estos productos se constituyd en
la Red de Investigadores Educativos Chihuahua (REDIECH) y
mantiene interlocucion continua con la REDMIIE, realizando
conjuntamente una tarea de relevancia nacional. Una vez elabo-
rados los estados de conocimiento, queda como tarea pendiente y
prioritaria, la realizacion de un diagndstico estatal sobre el estado -
que guarda la investigacién educativa, esto es, la identificacién
de las condiciones en las que se desarrolla, asi como sus usos e
iinpactos en el sistema educativo estatal.

Sin duda, la mirada se ha ampliado, el debate esta presente y
Chihuahua esta aportando y recibiendo la benéfica influencia del
intercambio de ideas en el campo de la investigacion educativa.

De alguna manera ¢l aislamiento se ha roto...

Un primer analisis a los estados de
conhocimiento de la investigacion
educativa en el estado de
Chihuahua 1997-2007

Independientemente de los hallazgos especificos que ofrece la
lectura de cada uno de los estados de conocimiento en los dis-
tintos campos, €l analisis -sin ser todavia exhaustivo-, de todos
ellos, nos reporta algunas cuestiones interesantes como las que se
enuncian a continuacion:

Historiografia, Sujetos de la Educacién, Género, Curriculo y
Lenguas son los campos en los que se encuentra mayor produc-
cion. En tanto que, Practicas Educativas, Aprendizaje y Crianza
y Desarrollo son los menos estudiados de acuerdo con la produc-
cidn revisada.
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El campo que mantiene su produccion es Historiografia de la
Educacidn, identificando en €l a los investigadores con mayor
numero de publicaciones; tanto en Politica Educativa, como
en Historiografia, Género e Investigacion de la Investigacion
Educativa se encuentran publicaciones a nivel nacional e interna-
cional, pero es en estos campos, en los que se llega a revisar una
diversidad de documentos, no sdlo tesis de maestria.

Los subcampos mayormente estudiados son: profesores y es-
tudiantes (Sujetos); instituciones (Historiografia); estudiantes
(Aprendizaje); epistemologia y sus métodos ([nvestigacion de la
Investigacion Educativa); desarrollo del curriculo (Curriculo); his-
torias de mujeres y feminizacion de la ensefianza y de las carreras
en el nivel superior (Género); practicas educativas y relaciones
de poder (Practicas Educativas en Espacios Escolares); procesos
coghitivos que inciden en la lectura y estrategias para mejorarla
(Lenguas); y administracién y gestion (Politica Educativa).

Existen algunos campos cuya produccion se ha visto incrementa-
da por eventos realizados ex profeso, como es el caso de Género,
que asocia a esta razdn el incremento de productividad en 2003
y 2004, por ejemplo; en tanto que en ¢l resto de los campos se
observa una mayor produccion entre los afios 2005, 2006 y 2007,
con excepcién de Historiografia que tiene su punto mds alto en
1996 e Investigacidn de la Investigacién Educativa en 1998.

Es importante sefialar que la decision de incorporar desde trabajos
de maestria en el andlisis y realizar el mismo con base prioritaria-
mente en estos documentos, influyd de manera tmportante en el
balance que en cada campo se realizé al valorar estos productos.
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Asi, en términos generales, como caracterizacion de este primer

estado de conocimiento en la entidad, se mencionan los siguien-
tes aspectos:

Tipo de productos analizados

» Se trabaj6 sobre el 44.9 % de la produccion identificada
y/o reportada. El resto de la produccidn existente perte-
nece probablemente a los campos no revisados en estos
estados de conocimiento.

* En su mayoria estos estados de conocimiento tuvieron
como material de anélisis tesis de maestria, articulos de
revista, libros y ponencias; en menor medida se revisaron
folletos, cuadernos de trabajo, reportes de investigacion y
capitulos de libro.

Caracteristicas de los campos

e Los campos con mayor produccion son: Historiografia,
Sujetos de la Educacién, Género, Curriculo, Lenguas y
Procesos de Formacion.?

» Campos con produccion que tienen presencia a nivel
nacional: Historiografia, Género ¢ Investigacion de la
Investigacion Educativa.

e Campo consolidado: Historiografia.

Tendencias

o No se mantiene una tendencia en la produccion, ésta os-
cila y se relaciona con la presencia de eventos ex-profeso
(encuentros, coloquios, etc.).

2 El grupo de trabajo de procesos de formacion no togré concluir en los tiempos
fijados para la entrega de productos, sin embargo se conocia ya la identificacién de la
produccidn existente, razon por ta cual se menciona en este analisis.
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Se identifica produccion en el nivel de primaria y en edu-
cacion superior en la mayoria de los campos.

Ausencias de trabajos en preescolar y educacién media
superior.

Las tematicas se distribuyen también de manera irregular,
salvo algunos temas que parecen ser propios de los pos-
grados en los que se trabajan y tienen mayor presencia.

No se aprecia la existencia de lineas de investigacion, sal-
vo en el caso de Historiografia, Género y estudio de las
subjetividades en Sujetos.

Abordaje metodolbdgico

Predomina el abordaje metodologico desde enfoques cua-
litativos, privilegiando la etnografia y el estudio de caso.

So6lo en el campo de lenguas predomina el enfoque
cuantitativo.

La mayoria de los estudios de tipo cuantitativo utilizan
estadistica descriptiva, practicamente no se usa la estadis-
tica inferencial.

En los estudios cualitativos hay dificultades para sistema-
tizar Jos datos empiricos.

Hay preeminencia de visiones funcionalistas y muy poco
trabajo con perspectiva critica. '

Valoracion

En la mayoria de los campos se advierten ausencias tema-
ticas y debilidades metodolégicas y tedricas.

No existe el didlogo entre los autores, no se conocen los
investigadores locales, no se leen.




Condiciones de la Investigacion Educativa en la
entidad

La mayoria de los trabajos se encuentran en un nivel ini-
cial de produccion.

La produccion se concentra en los centros de poblacion
mads grandes de la entidad.

Esta produccién es de cardcter individual, aislada.

Pocos trabajos de IE contaron con fuente de financiamien-
to adicional al del investigador.

Escasa difusion de la produccion existente.
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INTRODUCCION

El presente documento forma parte de un esfuerzo colectivo por
construir los estados de conocimiento de la investigacion educati-
va en el Estado de Chihuahua, en respuesta a la convocatoria de la
Secretarfa de Educacidon y Cultura a través del Departamento de
Investigacion. Participaron investigadores de diferentes institu-
ciones y personas interesadas en la temética. Para realizar esta ta-
rea, se conformaron equipos de trabajo bajo la 16gica establecida
por el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE),
en la distribucion de 4reas tematicas y campos de investigacion.

Entre los principales factores que hicieron posible el desarrollo
de este estudio, destaca €l financiamiento otorgado por Fondos
Mixtos CONACYT-Gobierno del Estado, asi como las volunta-
des de las instituciones de Educacién Superior, que contribuyeron
en diferentes niveles de participacion.

Para la construccion de los estados de conocimiento, en el drea de
conocimientos disciplinares, se conformd inicialmente un equipo
de trabajo, que despuss de debatir la composicién del area, los in-
tereses, la experiencia y la produccion de cada investigador en los
diversos campos, optd por distribuir la responsabilidad entre uno
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o dos investigadores en cada campo, quienes harian esfuerzos por

‘onsolidar equipos mds amplios.

Una vez hecha la separacidn, el campo de lenguas se desarrollo
bajo el cobijo académico de la Universidad Pedagdgica Nacional,
unidad 083. Contd con el apoyo de académicos y estudiantes de
posgrado, quienes enriquecieron el estudio al suplir, de alguna
manera, la falta de participacion interdisciplinaria lograda en
Otros campos. '

Para el analisis de la produccidn investigativa se tomaron como an-
tecedente, los estados de conocimiento publicados por el COMIE
en las décadas pasadas. Sin embargo, fue necesario dialogar con
el contenido de los productos de investigacion para construir las
categorias de analisis que dan cuerpo a los estados de conoci-
miento en la entidad.

Antecedentes histéricos
del campo de lenguas

Para recuperar los esfuerzos realizados a nivel nacional en la
construccion de estados de conocimiento en el campo de len-
guas, se analizaron trabajos sistematizados a partir del segundo
Congreso Nacional de Investigacién Educativa (CNIE) realizado
en 1993, donde por iniciativa de diversos grupos de académicos
¢ instituciones de educacidén superior, se inicia un balance de la
investigacién educativa de la década de 1982—-1992, concretiza-
do posteriormente en Ia coleccion Investigacion educativa en los
ochenta, perspectivas para los noventa (Weiss, 2005).

Esta coleccion aborda seis dreas del conocimiento y resulta de
gran interés el area de Procesos de enserianza v aprendizaje 11,



EL CAMPO LENGUAS EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA 25

que centra su atencion en la didactica de contenidos cientificos y
humanisticos: la oralidad; la lectoescritura y las lenguas extran-
jeras; que aunque son tratados como contenidos especificos, for-
man parte del campo temadtico de lenguas (Lopez, 2003).

El campo de lenguas fie segmentado en contenidos especificos,
hasta la elaboracién de los estados de conocimiento de la década
19922002, cuando a partir de discusiones colegiadas entre los
investigadores se decide ubicarlo en el area de Diddcticas espe-
ciales y nuevos medios y tecnologias, en conjunto con los campos
de educacion matematica, didactica de las ciencias histérico—so-
ciales, educacion en ciencias naturales y tecnologias de la infor-
macién y la comunicacion {Lopez, 2003). Sin embargo, por dife-
rentes razones, ¢l campo de lenguas no logré cristalizarse en los
estados de conocimiento, se muestra como ¢l gran ausente en la
década 1992 -2002, a pesar de ser muy prolijo en el d&mbito nacio-
nal y con produccién de gran impacto para la educacion basica.

En noviembre del 2007, los investigadores del COMIE pusieron
en el centro del debate la configuracion y pertinencia de las dreas
temadticas. A partir de esa discusién se crearon algunas areas que
no habian sido consideradas en la década pasada. Otras se modifi-
caron ¢ desaparecieron, y lo mismo sucedid con los campos.

En esta reconfiguracion, se ubica al campo de lenguas en el area
de educacién y conocimientos disciplinares, lo que implica un
avance importante, pues pasa de ser un aspecto eminentemente
didactico a considerarse como objeto de estudio de una disciplina
particutlar.
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El campo de lenguas como objeto de estudio

En la década 1992-2002, el campo de lenguas representd un vacio
en los estados de conocimiento, lo cual constituye un reto para
las entidades federativas como Chihuahua, que realizan esfuerzos
por dar a conocer la produccion investigativa con que cuenta el

estado, asi como de las condiciones en que €sta se produce.

Es importante conocer: los campos donde se enmarca la produc-
cion investigativa, las tendencias y ausencias en los objetos de es-
tudio, los marcos de referencia y las metodologias utilizadas, para
tener indicadores que permitan generar investigacion novedosa €
incentivar una produccién con impacto en las problematicas edu-
cativas de la entidad.

Este trabajo plantea como proposito fundamental construir los
estados de conocimiento, en el campo de lenguas, a partir de las
signientes preguntas de investigacion: ;Cual es €l estado de co-
nocimiento que guarda la investigacion educativa, con respecto al
campo de lenguas en Chihuahua? ;Cudles son las tendencias con
respecto a objetos de estudio, referentes conceptuales y aborda-
jes metodologicos, presentes en la investigacion educativa estatal
en este campo? ;Cudles son los sujetos, las instituciones y los
grupos de académicos que producen investigacion educativa al
respecto?

Al tomar como guia los cuestionamientos anteriores, se desarrolla
este estudio de cardcter documental que toma como referencia la
investigacion escrita: libros, revistas o documentos internos de
las instituciones educativas del Estado.
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Referentes metodoloégicos

Por la naturaleza del objeto de estudio, se adopta el enfoque cua-
litativo de investigacion, pues es necesario que se reconozca la
subjetividad del investigador, quien sin desprenderse de la reali-
dad empirica, impregna con su mirada e interpretacion el proceso
de investigacién, La fusion de la objetividad con la subjetividad
obliga a recurrir a la teoria para delimitar la perspectiva tedrica,
desde donde se juzgara el fendmeno y se acotara la subjetividad.

Este enfoque se caracteriza por ser inductivo, ya que a partir de
los datos empiricos se busca la posibilidad de teorizar, interpre-
tando los fendmenos o hechos sociales de manera holistica y
contextualizada; es decir, desde sus diferentes aristas, ambitos y
perspectivas, sin dejar de lado las condicionantes historicas que
le envuelven,

Se determind utilizar a la hermenéutica como recurso metodo-
l6gico, para la interpretacion de los textos de investigacion del
campo de lenguas; para ello se tomaron en cuenta las premisas
anteriores; asf como la necesidad de realizar una tarea interpreta-
tiva encaminada a explorar y comprender fendmenos propios de
las acciones humanas que se dan dentro de un contexto institucio-
nal, cultural e histérico (Alvarez, 2005) |

El desarrollo propio del estudio coadyuvé a la construccion de un
disefio flexible de investigacion, cuyas fases se fueron enrique-
ciendo y renovando constantemente. El procedimiento inicié con
la conceptualizacion del campo de lenguas y la delimitacién del
problema de investigacion. Posteriormente, se definieron las es-
trategias y tiempos para la recopilacién, analisis y sistematizacién
de la informacién empirica.
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Para la recopilacién de la informacion empirica se acudio a los
listados sobre la produccién existente, en las diferentes institucio-
nes de educacion superior del estado de Chihuahua. Esto permitio
un primer acercamiento al trabajo de campo, donde finalmente se
depuraria la existencia de los productos.

Para procesar la informacion de los textos, sc utilizaron las fichas
de resumen proporcionadas por el COMIE. Sin embargo, para la
conformacion de las categorias de analisis, la informacion con-
tenida en las fichas resulté insuficiente para el estudio, lo cual,
impuso la necesidad de establecer un proceso permanente de re-
visién a profundidad de los materiales originales, hasta la culmi-
nacion del infonme de investigacion.

Para conformar las categorias de andlisis se realizé un mapeo con
el contenido de la informacién empirica, que confrontado con
los componentes de la lengua, permitié encontrar recurrencias y
agruparlas. Se posibilité también, rescatar de de cada categoria,
las diferentes posturas tedricas y metodologicas abordadas impli-
cita y explicitamente en las producciones con respecto a la lengua
y sus componentes,

Por la naturaleza y requisitos indispensables del estudio, fue
necesario desarrollar un primer apartado donde se especifica la
conceptualizacion del campo de lenguas, asi como los referentes
tedricos desde donde se juzgan las diferentes producciones.

En el segundo apartado se valoran 40 productos diversos de inves-
tigacion: tesis de posgrado, articulos de revista y ponencias, lo-
calizadas en la entidad; que abordan los procesos de adquisicion,
construccion o interpretacion de una lengua y sus componentes.
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Este andlisis se desarrolla al interior de dos grandes apartados:
procesos de ensefanza y aprendizaje del espaol, y lenguas ex-
tranjeras, a través de los cuales se brinda un panorama general
de las caracteristicas de la produccion investigativa del campo de
lenguas en Chihuahua.

A manera de conclusion, s¢ precisan los hallazgos y principales
aportaciones de esta investigacidn; destacan las presencias y au-
sencias en los objetos de estudio, abordajes tedricos y metodold-
gicos de la produccion valorada, asi como los campos problema-
ticos emergentes y vetas de investigacion en el campo.

Al final del documento se hace referencia a la bibliografia utiliza-
da; para ello se hizo una separacién entre los referentes bibliogra-
ficos que sirvieron de interpretacion y construccion teorica, v los
referentes empiricos contentdos en el corpus consultado; con la
finalidad de mostrar a grandes rasgos la produccion estudiada.

Si este estudio proporciona indicadores a las instituciones, grupos
e individuos que realizan o se inferesan en la investigacion en el
campo de lenguas, para la generacion de conocimiento novedoso,
en el que se atiendan los campos de estudio, problematicas, meto-
dologias y tendencias tedricas ausentes de la produccidn estatal,
su principal objetivo se habra cumplido.
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CONCEPTUALIZACION Y REFERENTES DE
INTERPRETACION DEL CAMPO DE LENGUAS

El presente capitulo muestra una conceptualizacién del campo de
lenguas, a partir del cual, se clasificd y analizé el contenido de los
productos de investigacion, valorados en este estudio. Esta carac-
terizacion comprende la definicion de campo desde una perspecti-
va socioldgica que permite comprender e interpretar la naturaleza
y las condiciones de la produccién investigativa. En un segundo
memento, se aborda una discusion tedrica entre diferentes pos-
turas, con respecto a la lengua y su aprendizaje, que serviran de
base tedrica para juzgar el contenido de los diferentes productos
de investigacion,

Un acercamiento a la
conceptualizacion del campo de lenguas

S1 se reconoce que la produccion cientifica esté influenciada por
las condiciones histdricas en que se produce, es necesario expli-
citar cudles son las condiciones epistémicas, asi como los entra-
mados institucionales y sociopoliticos presentes en el contexio de
dicha produccion (Vassallo de Lopes, 2005). De ahi que se consi-
dero pertinente definir estas condiciones dentro de la conceptuali-
zacién de campo de Pierre Bourdieu, quien la define como;
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... sistema de las relaciones objetivas entve Jas posiciones
adquiridas (cn las luchas anteriores) es el lugar {es decir,
¢l espacio de juego) de una lucha de concurrencia, que
tiene por apuesta especifica el monopolic de la autoridad
cientifica, inseparablemente definida como capacidad
técnica y como poder social, o, si se prefiere, el mono-
polio de la competencia cientifica, entendida en el senti-
do de capacidad de hablar y de actuar legitimamente (es
decir, de manera autorizada y con autoridad) en materia
de ciencia, que estd socialmente reconocida a un agente
determinado (Bourdieu, 2007: 76).

Las luchas que se establecen entre los agentes, al interior del cam-
po, estin cargadas de contenido cientifico y politico, puesto que
“la posicién ocupada en el espacio social, es decir, en la estruc-
tura de la distribucién de los diferentes tipos de capital, que son
también armas, dirige las representaciones de ese espacio y las
tomas de posicién en las luchas para conservarlo o transformarlo™
(Bourdieu, 2000: 39).

Las estrategias de posicionamiento desarrolladas en un campo,
pueden definirse segin su orientacién como estrategias de conser-
vacién, de sucesion o de subversion. Generalmente, las estrateglas
de conservacion y sucesion son empleadas por agentes que estan
en una posiciéon dominante dentro del campo; es decir, buscan
mantener el orden cientifico en el que su legitimidad como auto-
ridad es reconocida, incluso por sus adversarios. Mientras que las
estrategias de subversion son utilizadas por aquellos agentes que
intentan ganar posiciones de poder, ventajosas para ellos, dentro
del campo, son los interesados en subvertir el orden cientifico
establecido.
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En esta conceptualizacién, Bordieu (2000) devela como la pro-
duccion investigativa esta cargada de rituales que objetivan los di-
ferentes tipos de capital y de poder cientifico. Demuestra ademas,
como permea en ellas el habitus, considerado como un “Sistema
de disposiciones socialmente constituidas que, como estructuras
gstructuradas y estructurantes, constituyen el principio generador
y unificador del conjunto de las practicas y de las ideologias ca-
racteristicas de un grupo de agentes y a las que una posicién y
una trayectoria determinada en el interior del campo intelectual”
(Bourdieu, 2007: 31).

Desde esta perspectiva, se puede considerar al campo de lenguas
como un espacio socialimente constituido en el que los investi-
gadores convergen y divergen, enfrentandose en una lucha con
sus diferentes capitales (cognitivo, social, politico, ideoldgico y
econdmico) para disputar la legitimidad y reconocimiento de sus
posiciones en la produccién relacionadas con procesos de ense-
flanza y aprendizaje de la lengua.

El posicionamiento teorico de campo y de la revision general de la
produccion investigativa del estado de Chihuahua, se desprenden
como categorias de andlisis: los procesos de ensefianza y apren-
dizaje del espaiiol y las lenguas extranjeras. Por su naturaleza
compleja, cada categorfa se desarrolla en distintos componentes.

Perspectivas de interpretacion sobre la lengua

Valorar la produccion investigativa en el campo de lenguas, im-
plica el desarrollo explicito de los referentes tedricos que serviran
de plataforma para juzgar los diferentes productos, Ante esta exi-
gencia, se presenfa un panorama general sobre las concepeiones
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de la lengua y su aprendizaje, abordadas desde diferentes pers-
pectivas tedricas que se agrupan en dos grandes tendencias. Por
un fado se presenta la corriente gramatical que centra su atencién
en los aspectos formales de la estructura de la lengua. Y como una

negacion dialéctica a la postura sefialada, se desarrolla un debate
entre la psicogenética y la sociolingliistica que, a pesar de com-
partir algunos preceptos en cuanto al conocimiento, difieren en
aspectos centrales relacionados con la construccion del lenguaje
y sus funciones.

Incursionar en €l devenir histérico de la lengua, remite a la evo-
lucidon y surgimiento de la lingiiistica, lo que seria un tema su-
mamente especializado; pero, para los fines de este estudio, no
resulta necesario. Es suficiente decir que el interés por definir el
objeto del estudio de la lingfiistica permitié el desarrollo de las
diferentes teorias sobre la lengua.

Una de las teorias mas antiguas de la lengua surge con la llamada
gramatica simple, inaugurada por los griegos y continuada por
los franceses. Se fundamenta en la logica y es juzgada por lingiils-
tas, como una de las visiones que menos aportan a la definicién
de lengua. Esta corriente: “Apunta unicamente a dar reglas para
distinguir las formas correctas, de las formas incorrectas; es una
disciplina normativa, muy alejada de la observacién pura, y cuyo
punto de vista es forzosamente estrecho” (Saussure, 2000: 23).

La vision gramatical simple se identifica con una postura atomista
acerca de la concepcion de los fenémenos, los cuales, sélo existen
de manera aislada. Aunque tengan en comin la pertenencia a un
mismo todo, se desdefian las relaciones que puedan existir entre
ellos, dado que para esta postura, el todo no es mas que una suma
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de unidades homogéneas o una contraposicién de unidades dis-
cretas (Sanchez, 1970).

La postura anterior conllevd, por muchos afios, a que se obser-
vara a la lengua como un conjunto de elementos aislados, que
se unen de manera homogénea para representar cosas, objetos o
ideas que son captados y emitidos por los sentidos para expresar
algo; sin tomar en cuenta las relaciones que puedan existir entre
ellos (Moguel, 1973). Por tanto, para la expresion de alguna idea,
el sujeto se encarga de establecer esas relaciones, que se limitan
a sumar los elementos aislados que dan forma al mensaje que se
desea emittir.

La ensefianza concreta de la lengua se siflia en didacticas y mé-
todos de la gramdtica tradicional, que plantean, como objetivo
explicito, hablar y escribir correctamente (Grufio, 1997). Para es-
cribir correctamente, el hablante tiene que conocer cada uno de
los fonemas, su pronunciaciéon correcta y su escritura perfecta.
Esto le permitira unir sonidos para formar palabras, las cuales se
unen para formar frases, oraciones y textos.

La ensefianza de estos elementos, ya incrustados convencional-
mente en la sociedad, esta a cargo de los adultos, quienes deben
asumir la responsabilidad de transmitirlos a la generacion joven
y ponen especial atencién en la diccion y la escritura correcta de
cada elemento, para que el hablante pueda reflejar fielmente el co-
digo convencional establecido. El lenguaje durante el desarrollo
fisico y cognitivo del nifio no existe, hasta que es capaz de usar
cada palabra en el contexto, con ¢l significado y diccion que se
consideran adecuados; es decir, cuando es capaz de repetir lo que
¢l mundo adulto le ha ensefiado.
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La gramatica persisti¢ y evolucioné a través de los siglos hasta
que se consolidd como objeto de estudio de la lingiiistica. Un
gran avance en esta rama surge con la gramatica comparada que:
analiza los componentes de una lengua a partir de otras lenguas,

esclarece la estructura de una lengua a partir de los componentes
de otra, intenta establecer generalizaciones en las bases y compo-
nentes de las diferentes lenguas.

La evolucion en el estudio de las lenguas v la incorporacion de los
nuevos descubrimientos cientificos en diferentes disciplinas, so-
bre todo de la antropologia, permitieron a Ferdinand de Saussure
definir a la lengua como el objeto de estudio de la lingiiistica; lo
que llevod a desentraiar las relaciones al interior de una lengua,
entre otras lenguas; también, localizar familias de lenguas y las
fuerzas universales que se ponen en juego en todas ellas, con la
finalidad de deducir las leyes generales a partir de lenguas parti-
culares (Saussure, 2000).

La gran aportacidn de Saussure fue su concepcidn de lengua, que
deja atras la hipdtesis de elementos aislados para visualizarla
como un todo estructurado: “Un sistema de signos que expresan
ideas vy, por tanto, comparable a la escritura, al alfabeto de los
sordomudos, a los ritos simbolicos, a las formas de urbanidad,
a las seflales militares, ete.” (Saussure, 2000:42). Sélo que es el
més importante de esos sistemas. En otras palabras, la lengua es
el conjunto de signos donde se cristalizan los significados que una
sociedad, de manera colectiva, ha construido y que pueden hacer-
se tangibles a través de representaciones convencionales y arbi-
trarias, acordadas socialmente; también, que tiene una estructura
general donde convergen y se relacionan todos sus elementos.
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La contribucion histérica de Saussure impulsa la consolidacion
de un paradigma cientifico estructuralista, que tendria influencia
en multiples disciplinas. Estc paradigma vc a los hechos o fend-
menos como elementos que conforman un todo; que pertenecen
a una totalidad en la que entretejen una red de relaciones y de-
pendencias con los demas elementos de este todo, denominado
estructura (Sanchez, 1970). Asi, ]a lengua es considerada como
un sistema de signos distintos que corresponden a ideas distintas.
Este sistema se organiza de acuerdo a la racionalidad, al espacio
temporal y a las necesidades de una sociedad determinada. FLos
signos que conforman este sisterma, no poseen valor en si mismos,
sino por la posicidn que ocupan en la estructura general y las rela-
ciones que establecen con los otros elementos (Saussure, 2000).

Considerar a la lengua como un sistema organizado, interconec-
tado y multideterminado, cs plantear que su aprendizaje exige
conocer las diferentes partes que la componen, asi como las fun-
ciones de cada una de ellas. Por ende, en la ensefianza de la len-
gua se debe hacer una diferenciacién clara de los componentes
gramaticales y su funcidén: morfema, fonema, sujeto, predicado,
adjetivo, sustantive, conjunciones, pronombres, adverbio, articu-
lo, conjugacion de verbos, entre otros muchos.

Desde este posicionamiento, ¢l aprendizaje de la Jengua es con-
siderado una transmision social. Para comunicarse €l individuo
debe conocer el sistema lingiiistico convencional, establecido
socialmente por su comunidad. Lo anterior hace referencia a un
modelo educativo, donde una generacion adulta transmite la cul-
tura de una sociedad a una generacion joven, pues son los adultos
quienes ya han incorporado los sabcres necesarios para descnvol-
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verse en el orden establecido por la sociedad y por tanto, los res-
ponsables de educar a los que aln lo ignoran (Durkheim, 2001}

Los fundamentos psicologicos presentes, en el modelo educativo
enunciado, se vinculan a una psicologia conductista cuando se-
fialan que el aprendiz de una lengua funge como un receptaculo,
que escucha y recibe pasivamente la informacién y ia almace-
na en la memoria para repetirla mecdnicamente en situaciones
posteriores. '

El aprendizaje de la lengua provienen del exterior y es introyec-
tado en el individuo a través de estimulos que propiciaran una
respuesta adecuada, que refleje fieclmente lo que se ha retenido
(Bianchi, 1990). Por tanto, las respuestas no deseadas o errores,
son sindnimos de no aprendizaje, reduciendo asi, los procesos
cognitivos complejos, a simples actos reflejos de memorizacion
mecanica.

La influencia de esta corriente, a la pedagogia, ha propiciado
que la ensefianza de la lengua hablada y escrita ponga €nfasis en
procedimientos de forma; caracterizados como uso correcto de
la lengua y desdefiando los procesos cognitivos que detonan o
potencian la construccidn de la lengua para su uso comunicativo.
Las bases pedag6gicas que sustentan lo expuesto anteriormente,
remiten a lo que Luis Not (1983) denomina modelo pedagbgico
heteroestructuralista, donde prevalece una relacion de subordina-
c¢ién del maestro hacia el alumno, pues parte de la premisa de que
los maestros son poseedores del conocimiento, dominan los con-
teidos, se han fundido con ellos y eso les da la autoridad moral
y de facto para transmitirselo a los estudiantes. De esta forma,
el acto pedagbgico tiene como ejes centrales los contenidos de
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aprendizaje y el juicio del maestro. Siendo esto lo que determina
el éxito o fracaso del estudiante en el aprendizaje.

Por la forma de concebir la lengua y su aprendizaje, la postura
gramatical asume una posicion epistémica que Shaff (1974) de-
nomina: modelo mecanicista de la teoria del reflejo; que dice: el
conocimiento es un reflejo de la realidad y que se logra a través
de un acto mecanico de transmision, del objeto sobre el sujeto. Es
decir, en la relacidn cognoscitiva el sujeto es la fuente del cono-
cimiento y el sujeto es visto como una conciencia recipiente que
se limita a reflejar la imagen del objeto depositado. Entre mas fiel
sea este reflejo, con respecto al objeto, sera considerado un cono-
cimiento verdadero.

Como una negacidon dialéctica, de las posturas gramaticales,
simples y estructuralistas de la lengua, surgen, a partir de la in-
corporacion de grandes avances en la psicologia y la pedagogia,
posiciones tedricas: la psicogenética, la sociolingiiistica y la pos-
tura dialéctica de Henry Wallon. Aunque el objeto de estudio de
estos conglomerados tedricos se concentra fundamentalmente en
el ambito psicologico, estas corrientes ofrecen una concepcion
diferente de la lengua en si misma, en su estructura y uso, pues
la analizan como un fendmeno complejo en constante cambio y
contradiccion. El lenguaje es considerado como un hecho com-
plejo, intimamente ligado al desarrollo del pensamiento humano.

Para poder comprender como se concibe al lenguaje, desde estas
tres posturas, habra que recurrir al debate entre Piaget, Vygotski
y Wallon sobre el desarrollo de la inteligencia y del pensamiento.
Esto permitird asumir una postura fundamentada al respecto.
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La disputa entre Piaget y Wallon estriba fundamentalmente en la
vision epistémica de uno y otro: Piaget construye una vision con-

tinwsta del desarrollo de [a inteligencia, Wallon argumenta una
postura discontinuista del desarrollo det pensamiento. Para Piaget
la inteligencia se desarrolla en etapas sucesivas que evolucionan
y desaparecen para permitir el surgimiento de otras; para Wallon,
“el desarrollo del pensamiento en ¢l nifio es discontinuo, sefiala-
do por crisis y conflictos, que Wallon compara con mutaciones
bioldgicas, saltos en una palabra y que provocan reestructura-
ciones (no evoluciones) del comportamiento” (Merani, 1969:76).
Sera desde estas posiciones epistémicas diferenciadas, donde es-
tos grandes pensadores debaten sobre pensamiento e inteligencia,
debate que incidira en las concepciones de la construccion del
lenguaje y por ende en su aprendizaje.

Piaget plantea que el desarrollo de la inteligencia en el nifio co-
mienza con el nacimiento; es decir, lo analiza desde un punto de
vista ontogenético: plantea el desarrollo de la inteligencia a par-
tir de diferentes etapas o estadios intelectuales con caracteristi-
cas bicn definidas, donde se aprecia la evolucion continua de los
esquemas conceptuales. Los primeros estadios son parte de una
inteligencia sensomotriz, caracterizada por acciones motoras y
sensoriales basicas como mamar, hasta acciones medianas y finas
COMO reaccionar ante ciertos objetos: “lo que es innato en el nifio,
recibido de los procesos de adaptacion y evolucion de remotos
antepasados, se conjuga con nuevas experiencias y se resuelve en
la actividad sensomotriz” (Merani, 1969: 72).

La importancia para Piaget del estudio de esta etapa, es que deri-
vara en lo que él denomina inteligencia practica, donde el nifio se
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apoya en habitos y asociaciones adquiridos y los vuelve a com-
binar, de ahi tendra la posibilidad de acceder a una inteligencia
preverbal o de situaciones, donde al responder a la interaccion
con los objetos podra evolucionar hacia la representacidn de las
cosas, que es la base de [a inteligencia conceptual.

Una gran diferencia que establece Piaget entre la inteligencia sen-
somotriz y la inteligencia conceptual, es que en la primera, los
alcances intelectuales estan demarcados por actividades y conte-
nidos concretos, mientras que en la segunda, se pueden convertir
esas actividades concretas en esquemas conceptuales y significa-
dos abstractos, mediados por el lenguaje. De esta manera los es-
quemas conceptuales sirven de subestructura a la superestructura,
que son los esquetnas conceptuales. Esto le permite concluir que
la inteligencia es “una construccidon de relaciones™. La organiza-
cion intelectual, producto de relaciones que se engendran unas a
otras y que forman una y misma cosa con o real” (Merani, 1969:
72).

La concepcion de inteligencia desata la disputa principalmente
con Wallon, desde cuyo pensamiento, Merani {1969) hace como
primer sefialamiento que Piaget trata estas etapas evolucionistas
como algo que se repite en el género humano, sin tomar en cuenta
las percepciones y la razén humana. Destaca que la evolucion
del pensamiento desde Wallon se concibe como un proceso de
cambios abiertos; es decir, que no existe un Gnico camino donde
se transite por etapas jnminentes; que los cambios pueden diver-
sificarse saltando de una etapa a otra y en ocasiones retrocediendo
en algunos aspectos o generando ctapas insospechadas.
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Wallon considera al pensamiento como una herramienta para la
inteligencia, dado que “en cada nifio no se repiten los pasos de
una inteligencia que se despliega y desarrolla lenta y gradual-
mente. Por el contrario, se construye un pensamiento con perfiles
comunes a todos y propios del individuo a la vez, pensamiento
del que luego, en grados relativos segun circunstancias de evo-
lucién y adaptacién bioldgica y cultural, surgira la inteligencia”
(Merani, 1969: 80).

A diferencia de Piaget, Wallon estima que las fuentes del pen-
samiento del nifio no se deben buscar en el terreno de la sen-
somotricidad, considera que no hay estructuracién progresiva de
esquemas sensomotrices a los esquemas conceptuales, no son
opuestos, sino que ambos confluyen y existe predominancia de
uno sobre otro, se niegan dialécticamente, sin que ello implique
que uno debe desaparecer para que otro aparezca, sino que de su
oposicién surge una transformacion. En otras palabras, el nifio se
encuentra en una etapa determinada del desarrollo, la cual, no tie-
ne caracteristicas diferenciadas, sino que pueden coexistir rasgos
del pensamiento sensomotor con aspectos del pensamiento con-
ceptual. Aunque hay predominancia de algunc de ellos, se produ-
cen alternancias entre ambos tipos de esquemas, lo que permite
el surgimiento de invariantes o esquemas NUEvos que se integran
funcionalmente a lo real, a lo construido por ¢l sujeto. Esto es, a
un nuevo nivel de pensamiento.

Una aportacién importante en este debate, que lleva necesaria-
mente al terreno del lenguaje, es la diferenciacion que hacen los
dos autores en cuanto al punto inicial que tienen las funciones del
pensamiento, que para Piaget se encuentran en la actividad sen-
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somotriz y para Walloo en la actividad verbal, puesto que no con-
cibe la separacion de la funcioén bioldgica del individuo y ia fun-
cion social en el desarrollo del pensamiento, sino que lo visualiza
como una integracion funcional de ambas; aunque cada una con-
serva sus diferencias, una actia sobre la otra para potenciarla.

Por su parte Vygotski encuentra gran identificacion con la pos-
tura walloniana al debatir con Piaget sobre el lenguaje, puesto
que realiza su analisis a partir de criticar las concepciones de éste
sobre el desarrolio del pensamiento y su relacidn con el lenguaje.
Comienza por las concepciones de Piaget sobre Ia polaridad entre
pensamiento autista y pensamiento dirigido o social. El primero
se cousidera un pensamiento nada inteligente, pues no se adapta
a la realidad, satisface deseos del mdividuo, es inconsciente, indi-
vidual y es incomunicable a través del lenguaje, puesto que opera
principalmente a través de imdgenes. En cambio, el pensamiento
social o dirigido es consciente, se va desarrollando con la expe-
riencia y con la légica propiamente dicha.

Piaget reconoce como pensamiento egocéntrico al estadio que
permite transitar del autismo a lo social, pues considera que *el
autismo es la forma original y primera del pensamiento; la 16gica
aparece relativamente tarde y el pensamiento genético es €l vin-
culo entre ellos” (Vygotski, 1995:36). Por tanto, se llega al pensa-
miento conceptual hasta que los individuos desarrollen esquemas
cognitivos del pensamiento logico. Esta premisa sera una de las
principales a debatir, pues al igual que Wallon, Vygotski critica
que se vea a la rica e inclasificable logica infantil penetrada por
el egocentrismo en todos sus aspectos y que reduzca al sincretis-
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mo todo el pensamiento del nifio, tanto en la esfera verbal como

perceptiva.

Vigotski se situa epistémicamente mas cercano a la posicion de
Wallon al criticar €l evolucionismo piagetano, que insiste en ubi-
car el desarrollo del lenguaje de manera uniforme en distintos
estadios del pensamiento. Cuestiona que se considere el hecho de
que un adulto piense socialmente, aun y cuando esté solo, y que
un nifio sea egocéntrico aun estando en sociedad. Para debatirlo,
parte de que “la funcidn primaria de las palabras, tanto en los ni-
fios como en los adultos, es la comunicacion, el contacto social.
Por lo tanto, el primer lenguaje del nifio es esencialmente social,
primero es global y multifuncional; més adelante sus funciones
comienzan a diferenciarse” (Vygotski, 1995:42).

Rechaza que -€l lenguaje social aparezca de maneta tardia.
Considera que aparece desde que el niflo interioriza las formas
de comportamiento sociales, que estdn presentes tanto en el pen-
samiento egocéntrico como social. Rechaza que el lenguaje ego-
céntrico desaparezea por completo al llegar el lenguaje socializa-
do, puesto que para €l, ambas formas de lenguaje coexisten, pero
existe una predominancia de alguna de ellas, mientras que la otra
u otras permanecen ocultas y se transforman. Esto lo ejemplifica
cuando el nifio se enfrenta a situaciones dificiles donde debe va-
lerse del lenguaje, pudiendo recurrit al lenguaje egocéntrico o a la
reflexion en silencio, ambas opciones pueden ser funcionales.

Vygotski (1995) demuestra que €l lenguaje de los nifios no sigue
los clasicos patrones establecidos por el conductismo que van
desde el lenguaje oral y el cuchicheo hasta ¢l lenguaje interiori-
zado, ni en los parametros establecidos segiin Piaget, desde pen-
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samiento autista, no verbal, socializado, al pensamiento légico.
Demuestra su hipdtesis de que el lenguaje es social en primer
térimino y luego individual.

Lo anterior lo concretiza en el plano experimental, con nifios que
desde las descripciones de Piaget poseen un lenguaje egocéntri-
co, al enfrentarlos con condiciones dificiles del medio, que les
potencializan los usos del lenguaje; ellos tratan de resolver de
mil maneras su problema, recurriendo a diferentes formas y ma-
nifestaciones del lenguaje para hacerse entender con los otros,
rompiendo asi con el egocentrismo, que se supone perimea todas
sus actividades. De ahi se desprende la importancia de lo social
en la construccidn individual del lenguaje. Si para clarificar esto
se rescatan las aportaciones de Vygotski, con respecto a las fun-
clones psicologicas superiores, quedaria claro que aunque existe
una construccion individual del lenguaje (desarrollo real) es el
medio social quien lo potencia (zona de desarrollo proximo), por
lo que sin pasar por etapas preestablecidas, iguales para todos
los seres humanos, los individuos construirdn el lenguaje en la
interaccién con el medio, sus experiencias y el desarrollo de su
pensamiento.

El debate sobre pensamiento y lenguaje es la base tedrica sobre la
que se construye la corriente comunicativa de la lengua que niega
dialécticamente a la postura gramatical, La corriente comunica-
tiva, acuilada sobre las aportaciones de Vygotsky, concibe a la
lengua como producto de una construccion cognitiva y social del
individuo. Cada sujcto construye su lenguaje al interactuar con ¢l
medio, que lo problematiza y lo potencia en la reestructuracion de
esquemas cognitives, a través de la accién transformadora.
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Desde esta mirada, 1a lengua no se transmite pasivamente de una
generacion a otra, sino que cada individuo realiza un proceso cog-
nitive discontinuo, marcado por crisis y conflictos que provocan
reestructuraciones en ¢l pensamiento y en el lenguaje. Coexisten
en cada individuo diferentes esquemas de pensamiento y lengua-

je que se entrecruzan, se oponen dialécticamente y dan forma a
otros nuevos. Esto implica la predominancia de vnos esquemas
sobre otros, con alternancias e integraciones cognitivas funciona-
les. Por lo tanfo, sera en la interaccion con el medio social - que
tiene como funcidn de proveer al sujeto, mediante la palabra, las
herramientas necesarias para su desenvolvimiento- donde estos
esquemas se vean potenciados, pues al presentarse conflictos o
dificultades en el uso social del lenguaje, el individuo “trata acti-
vamente de comprender la naturaleza del lenguaje que se habla a
su alrededor y que, tratando de comprenderlo, formula hipétesis,
busca irregularidades, pone a prueba sus anticipaciones y forja su
propia gramatica, que no es simple copia deformada del modelo
adulto, sino creacion original” (Ferreiro, 1991:35).

Resultaria por demds reiterativo enunciar las implicaciones psi-
colégicas del enfoque comunicativo de la lengua, puesto que sur-
ge del debate sobre la construccion del lenguaje, desde la psico-
logia; de tal forma que, al retomar las aportaciones de Vygotski y
Wallon, esta postura quedara comprendida. Sin embargo, por la
naturaleza y los objetos de estudio abordados en la produccion
investigativa del cammpo de lenguas, resulta necesario explicitar
algunos fundamentos epistémicos y pedagdgicos que permitan al
lector contextualizar los juicios que se emiten de los diferentes
productos valorados.
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La posicion epistémica, que permea a la corriente comunicativa,
se identifica con el discontinuismo ya explicado en Wallon. Pero,
por la relacion cognoscitiva que se establece, puede asociarse al
modelo del reflejo activo de Schaft (1974), donde sujeto y objeto
establecen una relacidn cognoscitiva dialéctica, contradictoria, en
la cual no existe Ja primacia de uno sobre otro, sino que ambos
son igualmente importantes en el proceso de conocimiento, ya
que se determinan y transforman mutuamente.

La postura dialéctica, que sustenta a la corriente comunicativa de
la lengua, generd grandes avances en la pedagogia, permeada por
la psicologia conductista, misma que permanecia centrada en los
procedimientos de la ensefianza que tuvieran mayores efectos en
lo que s¢ consideraba aprendizaje; es decir, cambios de conducta
esperados.

Esta ruptura permite ver al nifio nuevamente como objeto de la
pedagogia, pero ahora no como una cosa, Sino como un ser activo,
capaz de construtr su propio conocimiento, mediado por factores
sociales que detonan en €l el aprendizaje. Esta corriente parte de
que “no es el saber ni el saber hacer la bisagra de la accion educa-
tiva; es el nifio, el adolescente, que deben ser preparados para vi-
vir con sus semejantes, para dialogar con ellos, para participar en
sociedades gradualmente mas complejas y mas tiranicas, sin dejar
por ello de ser ellos mismos, sin ser dominados, avasallados por
méquinas y burocracias de cualquier tipo” (Merani, 1969: 67).

La postura comunicativa busca la formacién de un hombre critico
y reflexivo, que pueda enfrentar los diferentes retos que su medio
le presente, usando como herramienta fundamental la palabra, el
dialogo y la interaccion, con los otros, para transformar la rea-
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lidad. Esto implica el desarrollo de una pedagogia democratica
en que maestros y alumnos viven una relacion horizontal y com-
plementan, problematizan y potencializan el aprendizaje. Asi, el

aula se convierte en un espacio de interaccion, donde e! curriculo
se construye activamente y es s6lo un pretexto para detonar con-
flictos cognitivos que generen la construccion de conocimientos

(Not, 1983).

La importancia que reviste la lengua en los procesos cognitivos,
culturales v sociales, desde este paradigma, conlleva a inferir un
modelo de sociedad plural, donde no prive la dominacion de una
lengua sobre otra, ni exista una invasion de una cultura sobre
otras y por supuesto, tampoco priven las desigualdades de raza,
género y clase social.

Una vez caracterizados en sus diferentes aspectos, las corrien-
tes gramaticales y comunicativas de la lengua, seran marco de
referencia para juzgar las posiciones tedricas que subyacen a la
produccion investigativa del campo de lenguas, en el estado de
Chihuahua, asi como para interpretar las posturas teodricas que se
enfrentan en este campo de conocimiento.
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UN ACERCAMIENTO DESCRIPTIVO A LA
PRrRobuccioON EN EL CAamPO DE LENGUAS

Para acceder a la produccion investigativa, en el campo de lenguas,
ademas de acudir a los listados institucionales proporcionados por
el Departamento de Investigacion de la Secretaria de Educacién y
‘Cultura, se procedio a realizar una busqueda exhaustiva al interior
de las distintas instituciones del estado de Chihuahua que realizan
investigacién; sobre todo en aquellas que cuentan con académi-
cos que desarrollan esta tarea o con instituciones que ofrecen pos-
grados donde 1a investigacion es una actividad sustantiva.

Las instituciones, cuyos productos de investigacion se incor-
poran como objeto de estudio, son: Ceniro de lnvestigacion y
Docencia (CID); Universidad Pedagdgica Nacional (UPN}) con
tres unidades: Juarez, Chihuahua y Parral; Centro Chihuahuense -
de Estudios de Posgrado (CCHEP); Universidad Auténoma de
Chihuahua (UACH) a través de la Facultad de Filosofia y Letras;
yla Universidad Auténoma de Cindad Juarez, a través del Instituto
de Ciencias Sociales y Administracion.

Fueron encontrados 40 productos de investigacion que, por sus
tematicas centrales o secundarias, pudieron incluirse en el campo
de lenguas. 30 son tesis de posgrado, especificamente del nivel
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de maestria. También se hurgd en las revistas y drganos de difu-
sién disponibles en las diferentes instituciones; se logrd rescatar
solamente seis articulos de investigacidn, dos ponencias y dos
investigaciones realizadas de manera institucional, por grupos de
académicos. Para mayor claridad en este panorama, obsérvese la
tabla 1.

- PRODUCTOE .~
INSTITU- TESIS  ART. PON.  INV.INST. TOTAL
CIONES . ’ .

UACH 4 - ; i 4
UPN 12 12
CID 5 . 3 2 10
CCHEP :
e o .
e e L T

TABLA 1: PRODUCTOS ENCONTRADOS POR INSTITUCION

Como puede observarse, la gran mayoria de los productos anali-
zados son tesis de posgrado, realizadas con la finalidad de obtener
el grado académico, por lo que, en su mayoria no son publicadas,
sélo se encuentran en las bibliotecas de las diferentes institucio-
nes como documentos de consulta interna; cuyos usuarios son,
principalmente, docentes y estudiantes locales.

En cuanto a los articulos analizados, la mayoria han sido publica-
dos en revistas de circulacion estatal u organos de difusion de las
instituciones; entonces, no cuentan con linea editorial definida,
ni arbitraje alguno. A pesar de que todas las instituciones cuentan
con este tipo de drgano de difusion, los productos recabados se
concentran fundamentalmente en el CID, publicados en su revista
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educativa Acoyauh y en la UACJ, en algunos de sus érganos de
difusion como son Didactikon y cuadernos de trabajo.

Esto no implica que sean las instituciones con mayor produccion,
sino que su sistematicidad en el archivo de publicaciones permitio
el acceso a este tipo de productos, mientras que las condiciones
del resto de las instituciones, no permitieron realizar esta tarea.

Otro dato importante que muestra la tabla anterior, es que la pro-
duccién por grupos de académicos es muy escasa, al menos en
este campo, pues sélo se encontraron dos investigaciones reali-
zadas en forma institucional y ambas pertenecen al CID, lo cual
indica, que es en esta institucién donde, hasta el momento, se ha
mostrado interés de colectivos por realizar investigacién sobre
tematicas relacionadas con el campo de lenguas.

Casi la totalidad de los productos analizados tiene una cobertura
institucional y son estudios que se circunscriben al aula, como
contexto de estudio. Esto encuentra razén-en los fines con que se
realizan; por su interés personal, estos estudios son sufragados
por los investigadores mismos, ya que no encuentran fuentes de
financiamiento para ¢l desarrollo de su estudio. En algunos ca-
s0s reciben apoyos indirectos que facilitan las condiciones para la
realizacion de la investigacion; como ef sistema de beca-comision
que consiste en la descarga de tiempo completo por determinados
perfodos para la culminacion de una tesis de posgrado. En ningu-
no de los casos analizados se encontrd que contara con financia-
miento directo. :

De acuerdo a las condiciones de produccidn investigativa, no es
de extrafiar que atgunos productos planteen, como objeto de es-
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tudio, procesos dulicos; circunscritos a [os procesos de ensefianza
y aprendizaje de la lengua. Una mayoria (27 productos) muestra
interés hacia el analisis del espafhol, mientras que una minoria (13
productos) son estudios referidos a lenguas extranjeras.

Véanse las graficas 1 y 2, que muestran la distribucion de produc-
tos encontrados en las diferentes instituciones en ambos rubros,

GRAFICA 1: PRODUCTOS RELACIONADOS CON ESPANOL
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GRAFICA 2
PRODUCTOS RELACIONADOS CON LENGUAS EXTRANJERAS
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Los productos de investigacion, analizados en este campo, cen-
tran su analisis fundamentaimente en la educacion basica, sobre
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todo en instituciones como el CID, la UPN y el CCHEP, cuyos
posgrados, por su naturaleza, estan dirigidos a profesorcs de edu-
cacion bésica, de ahi que no resulte extrafio que los tesistas y estu-
diantes de posgrado centren sus objetos de estudio en el nivel que
laboran. A esto obedece que s6lo de manera incidental se presen-
tan estudios en los niveles medio superior y superior, localizados
especificamente en la UACH, cuyo posgrado esta disefiado para
docentes de educacion superior, tal como lo indica la tabla 2.

' TIPOS EDUCATIVOS

INSTITUCION BAS. MED. SUP. SUP. TOTAL
UACH 4 : 4
UPN 10 1 1 12
ciD 9 1 10
CCHEP 7 1 ;
RE oy . .
oL | S IR

TABLA 2: TIPOS EDUCATIVOS ESTUDIADOS

Una de las caracteristicas particulares de los productos es que
practicamente todos estudian los procesos de aprendizaje de las
lenguas en el contexto de la educacion formal, no se encontrd
ningln estudio que trascendiera al ambito informal o a distancia,
todos centran su atencidn en procesos de educacién presencial,
donde los sujetos analizados son los maestros y los estudiantes.

Respecto a los abordajes metodolégicos presentados en las inves-
tigaciones, se puede decir que: todas son de caracter empirico,
no se encontrd ningn producto de caracter teérico, filosofico o
documental, todas ellas desarrollaron trabajo de campo.
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Existe predominio de los métodos cualitativos, sobre todo los en-
contrados en la UPN y el CID, a través principalmente del méto-
do etnografico. La metodologia cuantitativa se presenta en menor
cantidad, pero en un numero considerable de estudios, permea
sobre todo en investigaciones o tesis tutoradas en la UACH y
en el CCHEP. Aunque algunos autores sostienen que utilizaron
metodologias mixtas, sdlo en dos casos se utilizd realmente, el
resto son estudios cuantitativos que se ven entriquecidos con datos
cualitativos obtenidos de técnicas como la enfrevista y el cuestio-
nario. Obsérvese la grafica 3.

GRAFICA 3: METODOLOGIA
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La grafica anterior muesira las tendencias metodolégicas que per-
~ mean la produccion investigativa. En UPN y CID priva un caréc-
ter cualitativo en la investigacion, en tanto que en el CCHEP hay
tendencia hacia estudios de corte cuantitativo. En UACH y UACIJ
no predomina una metodologia, se utilizan indistintamente. Una
institucion realiza estudios de caracter mixto: el CID,
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Otro aspecto importante es su temporalidad, analizar el contexto
histérico permite identificar los periodos de mayor y menot pro-
duccién e inferir posibles eventos que la detonaron o fungieron
como motivadores para su surgimiento o bien para su decreci-
miento. Para tener un panorama mas preciso sobre la produccién
investigativa, se debe ver la distribucion de los productos, en los
diferentes periodos de tiempo, concentrados en la gréfica 4.

GRAFICA 4: TEMPORALIDAD
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Del panorama que muestra la grafica anterior, se desprenden al-
gunas inferencias, La primera consideracion es: a pesar de que en
1993 se genera una gran revolucion en los enfoques de ensefianza
y aprendizaje de las lenguas; a partir de teorfas constructivistas
como la psicogenética y sociolingiiistica, que dan forma al llama-
do enfoque comunicativo y funcional, pero serd hasta ocho afios
después (2001) cuando se genere un mayor interés por el estudio
de las lenguas, especificamente del espafiol, centrado basicamen-
te en los aspectos de lectura y escritura.

Algunas de las razones que pueden explicar por qué fa produccion
en el campo de lenguas inicia apenas en 1995, se relacionan con
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la reciente apertura de posgrados en las instituciones que tienen
mayor desarrollo de productos sobre esta tematica, como son el
CID y algunas unidades de UPN.

El comportamiento estadistico, de la produccion en el campo,
muestra que el interés de los investi gadores se ha mantenido mas
0 menos estable en la primera década, destaca el despunte en
2001, donde el centro de atencion de fos investigadores fueron los
procesos de ensefanza y aprendizaje del espafiol. Cabe sefalar
que en este periodo de tiempo, en educacidn basica se intensificd
la capacitacion de los maestros en el enfoque comunicativo y fun-
cional. La adopcién de este enfoque para la ensefianza del inglés
sc empieza a generalizar también en este periodo, lo que coincide
con que en 2003 vuelva a tomar auge la produccion y tome un
sesgo importante hacia el estudio de los procesos de aprendizaje
del inglés.

Este andlisis de temporalidad permite inferir que el interés por
generar productos de tnvestigacion, en el campo de lenguas es
sumamente reciente, puesto que ¢l mayor auge se mostré hace
un aflo, con lo que pudiera esperarse que en los proximos anos la
produccion fuera aumentando, pero eso no es mas que una expec-
tativa generada por un comportamiento estadistico.

El andlisis descriptivo se desarrollé a partir de datos duros, fo que
permite visualizar a grandes rasgos algunas caracteristicas de los
productos valorados; no obstante, el quedarse en este plano, le
quitaria su verdadera riqueza al analisis de la produccion inves-
tigativa, por ¢llo, s¢ consideré como tarea ineludible realizar una
sistematizacion de los diversos productos, analizarlos e interpre-
tarlos desde un marco de referencia definido, lo que permitio con-
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figurar dos grandes categorias de analisis: procesos de ensefianza
v aprendizafe del espafiol; y lenguas extranjeras, en cuyo interior
se abordan algunos apartados que dan cuenta del contenido ex-

plicito de la produccién estudiada. Para mostrar con mayor clari-
* dad la distribucién de los productos estudiados en los subcampos,
componentes y apartados de la lengua véase la tabla No.3.

. SUBCAMPO

ESPANOL

-LENGUAS

EXTRANJERAS

PRODUC-

TOTAL |

OMPONENTES | APARTADO
¢ MPO [ENT . \D S 168
Comprensidn lectora 8
LECTURA Programas 4 14
Hébitos 2
Educ. Superior 3
ESCRITURA 7
Educ. Basica 4
Métodos 2
LECTO- ESCRITURA 6
Propuestas 4
Aprendizaje del inglés en el aula 2
Factores intervinientes en aprendizaje 3
13
Uso de la tecnologla en inglés 3
Educacian bilingle 5
TOTAL 40

TABLA 3: DISTRIBUCION DE PRODUCTOS POR SUBCAMPO

La distribucion que muestra la tabla anterior, permite ubicar de
manera inmediata dénde se encuentra el grueso de la produccion
investigada; los componentes de la lengua abordados y los as-
pectos que se destacan de cada uno de ellos. Sin embargo, para
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enriquecer el andlisis se hace necesario desentrafiar los acerca-
mientos tedricos y metodologicos utilizados por los agentes, con
produccion en el campo, asi como dar cuenta de las presencias y
ausencias de objetos de estudio, aspectos que se desarrollarin a
profundidad en los siguientes capitulos.
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PRrocEsoOs DE ENSENANZA
Y APRENDIZAJE DEL EsPANOL

Este apartado aborda la produccion investigativa relacionada con
la ensefianza y el aprendizaje del espafiol. Por el contenido de los
productos valorados, el andlisis aqui presentado, gira en torno a
dos componentes de la lengua: la lectura y la escritura.

Con fines didacticos, se opto por analizar la informacidn en tres
momentos: En primera instancia se desarrolla con exhaustivi-
dad el estudio de productos relacionados con algln aspecto de
la lectura. En un segundo momento se aborda exclusivamente la
produccidn sobre el componente de la escritura y en un tercer
momento se analizan aquellos productos que visualizan a estos
dos componentes como un todo indisociable, como un proceso
unico.

La mayor parte de la produccidn examinada centra su atencion en
los procesos de ensefianza y aprendizaje del espafiol. Se locali-
zaron 22 tesis de maestria, en las diferentes instituciones de edu-
cacioén superior que ofrecen posgrado, 2 articulos publicados en
revistas y Organos de difusion de la UAC] y CID (Borunda, 2002;
y Lozano, 2002), una ponencia (Rodriguez, 2001), un capitulo de
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investigacion (Miranda, 1998) y una investigacion institucional
{Martinez, Vega, Loya y Parra, 2002).

Al analizar la distribucion de los productos de investigacion, se
encontré que las tesis de maestria tienen presencia en las diferentes
instituciones que ofrecen posgrado en educacion. Se conceniran
en los posgrados para profesores de educacion basica y en menor
cantidad en los posgrados que ofrecen las universidades. De 22
tesis: 8 se ubican en la UPN (Arzola, 2003; Chairez, 1995; Cobos,
2006; Flores, 2002; Ramos, 2003; Ruiz, 2001; Valencia, 2006; y
Villegas, 2005), 6 en el CCHEP (Arellano, 2007; Gonzalez, 2007,
Jurado, 2007; Montafio, 2007; Olivas, 2007; Talamantes, 2007),
enel CID se localizaron 4 (Alcantar, 2007; Gonzalez, 1997; Urias,
2005; y Vega, 2001), en la UACH 3 (Nunez, 2001; Perales, 2001;
y Valverde, 2006), y en la UAC] 1 (Moreno, 2000).

Debido a las diferentes disposiciones institucionales que rigen en
la titulacion de los posgrados, no todas las tesis son propiamente
investigacién; se encuentran variantes como propuestas de libros
de texto, memorias, propuestas de programas para asignaturas o
para el desarrollo de competencias especificas, entre otros.

Estas disposiciones también se hacen patentes c¢n la organizacion
especifica para la presentacion de las tesis; por ejemplo, en la dis-
tribucion de tesis se evidencia como el CCHEP organiza equipos
numerosos en torno a una tematica, de ahi que se localicen seis
tesis, en un mismo afio, con tan sélo dos tematicas abordadas en
distintos niveles educativos. En cambio, en las otras instituciones
se denota, por la temporalidad y las temadticas, que la produccion
se da de manera aislada.
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Las tesis valoradas se realizaron con interés de obtener el grado,
por lo que, a excepcion de una o dos de ellas, que han sido publi-
cadas eni medios externos, la mayoria permanece en los estantes
de la institucidn para uso interno. Ademas, la cobertura de estos
trabajos se circunscribe a los espacios dulicos y sélo, en pocas
ocasiones, se extiende al ambito escolar; entonces, su zona de im-
pacto es muy limitada. Por la naturaleza de los trabajos, ninguno
recibié financiamiento externo para su desarrollo o publicacién,
a excepcion de una propucsta de programa, producto de un diag-
nostico cstatal financiado por Goebierno del Estado, que derivo en
tesis.

No es de extrafiar que sea la educacién basica, ¢l tipo educativo
estudiado en la mayoria de los productos valorados en esta catego-
ria, no s6lo porque es el ambito laboral donde se desempefian los
agentes que estan produciendo investigacidn sobre la ensefianza y
el aprendizaje del espafiol, sino porque es el nivel donde la fectura
y escritura son ejes centrales del curriculo. Sin embargo, de ma-
nera incidental se encuentran también, trabajos que analizan estos
aspectos en la educacion superior, por lo que el unico nivel que se
excluye de este analisis es la educacion media superior.

Los objetos de estudio que predominan en esta categoria concen-
tran su atencién principalmente en el analisis de factores, meca-
nismos de interiorizacion y metodologias utilizadas en los pro-
cesos de ensefianza de los aspectos formales de la lectura y la
escritura. Estos dos componentes de la lengua son analizados por
separado, cada uno a partir de aspectos o elementos internos que
le caracterizan, como se muestra a continuacion.,
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La lectura en los procesos educativos

El objeto central de analisis en este apartado es la lectura. Se en-
contré que es el componente de {a lengua mas abordado en el
campo y su estudio esta encaminado a dar cuenta de procesos
cognitivos y sociales, que inciden en la construccion de este com-

ponente de la lengua, asi como de algunos mecanismos y estra-
tegias, encaminadas a su mejora en los procesos educativos. El
ambito de andlisis de la lectura se extiende a espacios educativos,
puesto que el contexto de los productos no se circunscribe al aula,
sino que aborda también procesos escolares € institucionales mas
amplios.

Entre la produccion existente, en torno a los procesos relaciona-
dos con la lectura, se encontraron 16 tesis de maestria, un articulo
de revista y un capitulo de investigacién institucional. Sin em-
bargo, por la amplitud y variedad del contenido de los productos
examinados, fue necesario desarrollar tres subcategorias al inte-
rior de este componente: la comprension lectora, evaluacion de
métodos v programas de lectura y propuestas para mejorar los
niveles v la calidad de los procesos de lectura.

La diversidad de objetos y perspectivas de investigacion sobre
la lectura, como uno de los componentes de la lengua, permite
dimensionar la riqueza y amplitud del campo de investigacion
cuyas posibilidades de generar produccién ain no estan agotadas,
como se vera a continuacion.

Comprension lectora

Los productos localizados que abordan la comprensién lectora
son sels tesis de maestria (Cobos, 2006; Moreno, 2000; Nuiiez,
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2001; Valencia, 2001; Urias, 2005, y Chairez, 1995), un capitulo
de una investigacion institucional (Miranda, 1998} y un articulo
de revista (Borunda, 2002).

Los trabajos analizados divergen en sus centros de atencion;
mientras algunos analizan los conocimientos previos que necesi-
tan los alumnos para comprender un texto, otros observan como
estos conocimientos son utilizados por los maestros para fomen-
tar y evaluar fa comprension lectora. Otros centran su atencion,
de manera mas general, en las metodologias que son empleadas ©
deben emplearse, para llevar a los alumnos a comprender lo que
leen. Y otros mas, en diversos factores que obstaculizan que los
estudiantes comprendan lo que leen.

Entre los productos que buscan explicar fa comprension lectora a
partir de procesos cognitivos, como el uso sistematico de cono-
ciniientos previos, se encuentra Cobos (2006) quien presenta un
estudio de caracter cualitativo, con el fin de comprender desde el
uso cotidiano, cémo se utilizan los conocimientos previos en la
comprension de textos y cdmo son manejados en la metodolo-
gia del maestro. Con ello busca determinar los niveles de com-
prension lectora que alcanzan los alumnos, segun sus referentes
previos. El autor concluye que los estudiantes no comprenden lo
que leen por fa pobreza de conccimientos previos en el uso del
lenguaje, mismo que relaciona a una metodologia tradicionalista
del maestro que no permite fomentar la comprension lectora, a
partir de los referentes propios de los estudiantes. No obstante,
estos hallazgos proceden de una metodologia difusa, que dice ser
etnografia, pero no retnc los procedimicntos de vatidez y riguro-
sidad que el método exige.
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Con un caracter similar se encuentra la tesis de Chairez (1995)
que plantea, como propdsito central, conocer la influencia de 1a
préctica docente en la comprension lectora. A partir del analisis
de planeaciones de clase de maestros de una escuela primaria,

desarrolla categorias predefinidas que le permiten concluir que la
metodologia utilizada por los maestros, es un impedimento para
que los estudiantes logren comprender lo que leen. Coincide con
Cobos (2006) de que el fracaso de los nifios en la lectura se debe
a que el maestro no respeta sus referentes previos.

También en el &mbito cognitivo, aunque con interés en habilida-
des del pensamiento, se encuentra la tesis de Nuaiiez (2001), quien
en un estudio de caricter cualitativo, sin método defimdo, busca
conocer los niveles de comprension lectora que logran los estu-
diantes universitarios; los evalian a partir de las inferencias que
pueden hacer de textos literarios exegéticos, como Cien afios de
soledad de Gabriel Garcia Marquez. Utilizan como instrumento
un cuestionario abierto sobre el texto, concluye que aunque los es-
tudiantes estén motivados con el texto, no utilizan sus habilidades
personales para interpretarlo, por lo que tienen un uso deficiente
del lenguaje y por tanto una casi nula comprensién lectora.

Moreno (2000), en su estudio sobre la comprension lectora en es-
tudiantes de educacion superior, coincide con las conclusiones de
Nofiez (2001), asegura que la falta de comprensién en la lectura
se debe “a la carencia del conocimiento del lenguaje, principal-
mente, con relacién al desconocimiento de la sintaxis, la ortogra-
fia y el léxico” (Moreno, 2000:58). El autor llega a las mismas
conclusiones, con un acercamiento metodolédgico diferente, pues
utiliza un disefio cuantitativo, de corte descriptivo, donde mide la
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comprension lectora a partir de procesos mentales relacionados
con la memoria, cuyas fases clasifica en tres: entrada, capacidad
y persistencia. La primera, relacionada con la cantidad de intor-
macion recibida; la segunda, con cuanta se almacena; la tercera,
hace referencia a la duracion de esa informacion en la mente del
sujeto. Por tanto, se ve a la comprension lectora como la “in-
terpretacién y seleccion de un mensaje que se ha recibido por
escrito; reconocer palabras y oraciones” (Moreno, 2000:11). Para
determinar los niveles de comprensidn, otorga rangos numéricos
a ftems preestablecidos de un texto que le permiten diferenciar los
niveles alcanzados por los estudiantes.

Al tratar de caracterizar los diferentes niveles de comprension
lectora, a partir de las inferencias que se realizan de un texto,
Miranda (1998) presenta los resultados de un diagndstico de corte
cuantitativo que desarrollé en escuelas primaria del municipio de
Allende, como parte de una investigacion institucional. La autora
analiza los miveles de comprension lectora en los tres ciclos de
educacion primaria, a partir del tipo de inferencias que se extraen
de un texto. Entendiendo por inferencias “los patrones de sentido
y elementos fundamentales de la comprension con las cuales, tal
relacidn de significado permite el rescate mas amplio de la infor-
macién” (Miranda, 1998:124),

En los resultados destaca que los nifios del municipio de Allende
tienen un nivel de lectura que esta por encima de la media nacio-
nal; el 84% de los niflos del primer ciclo, leen con fluidez y recu-
peran el sentido del texto. Solo el 62% del segundo ciclo, logran
un nivel aceptable de lectura haciendo todo tipo de inferencias. Y
en el tercer ciclo se invierten los porcentajes, pues la mayoria de
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los nifios (64.5%) presentan una comprension de la lectura defi-
ciente, puesto que sélo son capaces de hacer inferencias cuando
se les presenta informacion abundante y repetitiva y solo el 6.5%
resuelve todo tipo de inferencias. Con esto se concluye que, a
medida que los nifios avanzan en los grados de la educacion pri-
maria, decrece su capacidad para hacer inferencias y comprender
lo que leen.

Hurgando en las habilidades del pensamiento, Valencia (2001)
con un estudio que caracteriza como cualitativo, busca conocer
las habilidades del pensamiento que promuevan la creatividad
y la motivacion para comprender textos escritos. Su estudio es
confuso, metodoldgicamente hablando, pues dice acudir a la et-
nografia pero sus instrumentos son textos, a partir de los cuales
se contesta un cuestionario. Utiliza categorias de analisis prede-
terminadas, que la llevan a concluir que los materiales con que
cuenta la biblioteca infantil favorecen la creatividad, siempre y
cuando se utilicen las técnicas adecuadas; a partir de esa premisa,
elabora una propuesta didactica, que no puede ser generada den-
tro de un estudio etnografico.

Centrado en factores que pudieran influir en la comprension lec-
tora, se encuentra el estudio de Urias (2005), quien con una me-
todologia cuantitativa busca la existencia de una relacion signifi-
cativa entre comprension lectora y aprovechamiento escolar. Para
medir las variables utiliza un examen y analiza descriptivamente
cada item, esto le permite inferir aspectos poco relacionados con
la comprensién de textos: si leen mas los hombres que las muje-
res, si los del turno matutino han leido mas que los del vespertino,
etc. Luego, somete los resultados a pruebas estadisticas como R
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de Pearson y encuentra que: comprension lectora y aprovecha-
miento escolar tienen una relacion poco significativa.

Aungque menos sistematico que los autores anteriores, pero
mas amplio tedricamente, Borunda (2002) presenta el ensayo:
Comprension lectora y libertad, ¢l cual plantea como objetivo
enunciar las dificultades que se presentan en la comprension lec-
tora en la escuela, a fin de que puedan ser modificadas. Estas re-
flexiones surgen a partir de su contacto con el concurso estatal:
El Quijote. Sin embargo, lo mas trascendente de su escrito es que
desarrolla a profundidad el concepto de comprensién lectora, que
con otros estilos y formas podra encontrarse en €l resto de los tra-
bajos examinados. Por lo tanto, el contenido tedrico de este estu-
dio, condensa los posicionamientos tedricos comunes esbozados
en los productos analizados en este rubro.

Explicitamente este autor, e implicitamente el resto de los tesistas,
entienden “La comprensién lectora como la serie de operaciones
mentales que propician la decodificacion, sistematizacién y trans-
ferencia del significado de un texto, que debe darnos como produc-
to mas visible la construccidn de inferencias, que a su vez deben
expresarse en la construccion de parafrasis”(Borunda,2002:35).
El sujeto logra comprender el significado de un texto cuando es
capaz de expresar el contenido del mismo con sus propias pala-
bras. Para ello, se estima necesario el funcionamiento de opera-
ciones mentales como la de “desplazar el texto a otros escritos,
anteriormente lefdos, que participan en similitudes discursivas...o
de la vida” (Borunda, 2002: 36).

Se considera que un texto es desplazado cuando el lector es ca-
paz de relacionar lo leido con elementos que posee o con acon-
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tecimientos de la vida. lo cual es posible gracias a los procesos
mentales que el sujeto desarrolla para comprender el texto y apro-
piarse de su contenido. Al respecto, Moreno (2000) sefiala que
las capacidades para comprender un texto son fundamentalmente

mentales y estin directamente relacionadas con la memoria, por
ser el lugar donde el sujeto recibe, almacena y procesa la informa-
cion que del exterior se le proporciona.

Para explicar como se da ¢l proceso de comprension lectora, los
autores coinciden en que la lectura no es una actividad pasiva,
sino que existe participacion activa del sujeto para dar sentido a
lo impreso (Urias, 2005). Se considera a la lectura una actividad
mental que “implica la interaccién entre lo que aporta el texio y lo
que aporta el lector; entonces, la comprension de la lectura se da
con la construccion activa de una representacion mental del con-
tenido del texto, que estd determinado por el conocimiento pre-
vio que ¢l sujeto posee respecto del tema”™ (Miranda, 1998:123).
Complementa estas premisas, Moreno (2000) cuando sefiala que
en el proceso de leer intervienen multiples aspectos, los cuales
tienen que ver mas con lo que ocurte detras de los ojos del lector,
que con lo impreso.

Al describir el proceso, seguido en la comprension de un texto,
los autores parten de que el lector va paulatinamente desde la
identificacion de letras o palabras aisladas, hasta la comprensién
de parrafos enteros. Algunos como Moreno (2000), Urias (2005)
y Borunda (2002) lo desarrollan explicitamente; el resto de los
autores lo tratan de manera implicita, en los instrumentos de in-
vestigacion que diseflan para evaluar la comprension lectora o en
fos juicios que emiten sobre la informacion analizada.
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Algunos estudios hacen hincapié en el desarrollo de la memoria
del lector como elemento fundamental para la comprension de un
texto: Urfas (2005) considera que la base de la comprension es la
prediceidn o eliminacion previa de las alternativas probables, que
contrarresta la sobrecarga visual y la memoria de lectura. Moreno
(2000) sostiene que el sujeto parte de una identificacion inicial, de
la mformacidn que se le presenta, para lo cual requiere de la me-
moria sensortal y de las memorias a corto y largo plazo. Borunda
(2002) va mas alla de ver cudnta informacién se retiene y por
cuanto tiempo y centra su atencién en las inferencias que puede
hacer ¢l lector después de leer un texto. Estas las clasifica en va-
r1os tipos: tiempo; causa y efecto; 1éxicas; de generalizacion; de
prediccion; y de solucién de problemas.

Todas estas inferencias implican el conocimiento y uso adecuado
del lenguaje, pues el autor, a partir de textos metaforicos o exegé-
ticos, mide o reflexiona sobre las inferencias que se pueden hacer
y las clasifica en los tipos anteriores. Por ejemplo, para hacer in-
ferencias de tiempo, exige conocer la conjugacion de verbos en
todos sus tiempos, mas alla de los comunmente usados, as{ como
la ubicacién histdrica de los objetos o acontecimientos a los que
s¢ hace referencia, Ni qué decir del conocimiento gramatical exi-
gido para la comprension Iéxica, se requiere erudicion en el uso
y manejo de significados y significantes en sus diversas variacio-
nes. El resto de las inferencias implican la aplicacion adecuada de
una inferencia, en un contexto adecuado.

En situacion similar se encuentra Nafiez (2001) quien, aungue no
hace explicita su perspectiva tedrica, coincide con que “las pala-
bras no se subordinan facilmentc a la expresion estética, ya que
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conllevan conceptos, juicios y razonamientos... para la interpre-
tacion de la realidad” (Niiez, 2001:29). Para analizar los niveles
de comprension lectora que logran los estudiantes, el investigador
hubo de analizar las inferencias que se logran al interactuar con €l

texto y ahi es donde retoma la caracterizacion hecha por Borunda
(2002), que aunque no es explicita, se refieja en las preguntas que
aborda en el cuestionario que aplico, asi como en los aspectos que
desarrolla en sus conclusiones. Mismas que, al igual que el resto
de los trabajos, se concentran en observar por qué los estudiantes
de los diferentes niveles educativos no comprenden lo que leen.

Cada autor aborda de manera particular diferentes aspectos que
inciden en la comprensidén lectora, aunque en algunos casos sea
de manera incidental, como el caso de Valencia (2001), quien
s6lo toca la comprension lectora como un factor secundario, pero
al definir su postura tedrica, utiliza los ¢lementos anteriormente
expuestos.

En todos los trabajos analizados permea una perspectiva grama-
tical, donde el aprendizaje de la lengua se lleva a cabo por medio
de una transmisién lineal, que se recibe pasivamente y se logra
adquirir a través de la repeticion mecanica, o al utilizar estrategias
sensibilizadoras que resultan igualmente impositivas. Se puede
decir que bajo esta mirada, los investigadores reducen un proceso
complejo de construccion cognitiva, a una simple copia refieja
del texto descifrado y gravado en la memoria.

Algunos autores, como Miranda (1998), tratan de apegarse a una
perspectiva comunicativa que oficialmente delinean los planes y
programas de educacion primaria, pero sus concepeiones se ale-
jan del enfoque, al tratar de medir la comprension lectora a partit
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de las respuestas de un cuestionario, que aunque contiene algunas
preguntas abiertas, finalmente se traducen en un numero, lo que
se observa como producto y no como proceso, que €s la premisa
principal del enfoque comunicativo. Esto se hace evidente cuan-
do define las inferencias como aquellas que “desempefian cuatro
funciones fundamentales: resolucion de ambigiiedad Iéxica; reso-
lucidn de referencias pronominales y nominales; establecimiento
de un contexto para la frase y establecimiento de un marco més
amplio dentro del cual interpretar”. (Miranda, 1998:124).

A pesar de utilizar acercamientos metodologicos distintos, la
constante en la mayoria de los estudios es que, el tratamiento de
la informacion se queda en un nivel descriptivo, en algunos ¢asos
através de un analisis estadistico de los factores que se relacionan
con la comprension lectora y en otros, en descripciones empiricas
cualitativas sin fundamentacion tedrica.

En relacion a los trabajos que utilizan una metodologia cuanti-
tativa, €sta se circunscribe a la bisqueda de relaciones entre dos
fenomenos; es decir, se desarrollan estudios de tipo correlacional,
cuyo margen de analisis de un fendmeno se restringe a un si, o a
un no. Esto en los casos que someten a pruebas estadisticas sus
hipdtesis de investigacion; porque la mayoria presenta sus resul-
tados a partir de datos estadisticos descriptivos, donde a lo sumo,
se pueden hacer comparaciones muy superficiales entre los gru-
pos o poblaciones estudiadas. '

Tal es la situacion de Urias (2005) que aplica un cuestionario y
Moreno (2000) que utiliza una prueba de habilidad lectora. Ambos
se limitan a presentar, como resultados, una descripcion de fre-
cuencias y una grafica de los puntajes obtenidos en cada item
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de sus instrumentos. En situacién similar se encuentra Miranda
(1998) quien solamente presenta porcentajes de alumnos que lo-
gran ciertos niveles de comprension lectora, que estima mediante
un cuestionario cuantitativo, utilizado como parte de un diagnos-
tico estatal realizado por el CID en 1995. '

La mayoria de los estudios carecen de rigurosidad metodologica.
Aquellos que plantean el uso del método de la sociologia em-
pirica, establecen fines y alcances de investigacidén que no co-
rresponden con los procedimientos aplicados, cuestion que puede
verificarse si se contrastan las preguntas de investigacion y los
objetivos con los instrumentos y disefios utilizados.

Las investigaciones de corte cualitativo, que reconocen principal-
mente el uso del método etnografico, se caracterizan por no pre-
sentar una sistematizacién de resultados; se concretan a presentar
de manera directa el material empirico, tal como lo recogieron
del campo, por lo que no se puede hablar de hallazgos con sus-
tento, ni de construccion de conocimiento con respecto al objeto
de estudio. Esto se encuentra en el caso de Chairez (1995), Nuiiez
(2001) y Cobos (2006).

A pesar de las deficiencias metodoldgicas que presentan la mayo-
ria de los productos analizados, llegan a conclusiones comunes. La
mas recurrente se refiere a la ausencia de comprension de textos,
por parte de los estudiantes en los diferentes niveles educativos, a
causa de su poca capacidad para usar el lenguaje, o porque no se
rescatan sus conocimientos previos o a causa de la metodologia
del maestro. Sin embargo, estas explicaciones tienen su origen en
la perspectiva lingiiistica bastante rigida, desde donde se analiza
la lectura. la cual. exige conocer a profundidad la estructura de la
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lengua y las diferentes variactones de una palabra, segin la posi-
cion que ocupe en el todo, por lo que, al evaluar el conocimiento
de la lengua se establecen parametros que implican erudicidon en
el uso y denominacion de los elementos de oraciones y parrafos,
asi como un manejo bastante solvente de la cultura universal, lo
que hace dificil que estudiantes o maestros, de cualquier nivel
educativo, cubran estas exigencias.

Programas para el fomento de la lectura

Dentro de la produccion relacionada con la lectura, se encontraron
cuatro trabajos enfocados en la evaluacién de programas y méto-
dos de lectura, que por sus caracteristicas particulares se agrupa-
ron en este apartado. Estos productos (Flores, 2002; Montafio,
2007, Olrvas, 2007; y Talamantes, 2007) son tesis de posgrado, la
mayoria son elaboradas el mismo afio, en equipo, con un mismo
formato, pero dan, cada una, su sesgo personal ¢n los resultados.

La caracteristica central de estos trabajos €s que se cuestionan qué
sucede en la realidad de las escuclas, con la operacion de los di-
ferentes programas de lectura, instituidos de manera ofictal como
parte del Sistema Educativo Nacional, asi como los instituidos, de
manera particular, en ¢l estado de Chihuahua. El planteamiento
surgido, de sus interrogantes de investigacion, dan idea al lector,
que ¢l analists de estas producciones permite un acercamiento, al
impacto educativo, que estan teniendo los programas oficiales en
el fomento y desarrollo de la lectura, en los estudiantes de edu-
cacion basica, que es el tipo educativo donde se implementa el
Programa Nactonal de Lectura 2001-2006 (PNL), que se opera a
través de las bibliotecas de aula y escuela; asi como el programa
estatal de fomento a la lectura Don Quijote en la vida de los jéve-
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nes, que se desarrolla a través de concursos de lectura y redaccion
de cuentos.

Tres de las tesis examinadas (Talamantes, 2007; Montatio, 2007,
y Olivas, 2007) se proponen evaluar el PNL, conociendo el fun-
cionamiento de las bibliotecas de aula y escuela. Parece un mis-
mo trabajo, solo que desarroltado en diferentes niveles: preesco-
lar, primaria y secundaria, pero su estructura y contenido son muy
similares.

A pesar de que los trabajos de Montaiio (2007) y Olivas (2007)
plantean el uso y aprovechamiento de las bibliotecas escolares
como objeto de estudio, establecen como proposito “conocer las
siguientes particularidades sobre los docentes: tipo de practica
que realizan para promover la lectura, cémo son las formas de
organizarse, de ensefiar y también la percepcion que tienen los
maestros... acerca de las bibliotecas de aula y escuela” (Olivas,
2007:33).

Su interés por estudiar el fomento de la lectura lo supeditan al
quehacer docente y s0lo de manera incidental al uso de las biblio-
tecas, por lo que se aleja de su objeto de estudio inicial. Luego,
el trabajo presentado dista muche de ser una evaluacion del pro-
grama nacional de lectura, o cuando menos un acercamiento a la
operatividad de las bibliotecas de aula y escuela en la realidad.

En situacion similar se encuentra Talamantes (2007), quien al tra-
tar de analizar dentro de la escuela secundaria “;Qué ha pasado
con las bibliotecas de aula y escuela?, ;Se han aprovechado ade-
cuadamente?”, (Talamantes 2007:3) retoma como ejes centrales
de su analisis: la cantidad de libros que se tienen, ¢l cuidado que
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se les proporciona y los conocimientos del maestro sobre el PNL.
Por tanto, al igual que los anteriores, su estudio también se aleja
de ser una evaluacion de dicho programa.

No obstante, resulta interesante analizar cdmo conceptualizan la
lectura, por ser el componente objeto de estudio en este apartado.
En los marcos tedricos, se observa que los tres trabajos recurren
a definiciones textuales, de diferentes documentos secundarios y
fuentes terciarias, para desarrollar la perspectiva de la lectura des-
de el programa oficial, que cuenta con un enfoque comunicativo
de la lengua.

La definicién que atraviesa estos trabajos es aquella que consi-
dera la lectura como una habilidad que se desarrolla y, a su vez,
conileva al desarrollo de otras habilidades del pensamiento. Por
ende, saber leer no se reduce a descifrar codigos escritos; al con-
trario, es una actividad donde se construyen significados que per-
miten comprender mensajes de distinta indole (Montafio 2007).
Esto se complementa con el argumento de que el PNL promueve
“Una concepcion de la lectura como un sistema comprensivo para
que a su vez se puedan expresar ideas por escrito” (Talamantes,
2007:4). De ahi que no se busque la eficiencia mecanica de la lec-
tura, sino ¢l desarrollo del pensamiento 16gico y las competencias
para que los nifios se comuniquen y utilicen sus conocimientos
lingiiisticos en la realidad.

En el entramado de conceptos textuales, que van enunciando
como en serie, sobresale una acotacion que sostiene que la lec-
tura es un proceso constructivo, puesto que el significado de un
mensaje no es inherente al texto, ya que el lector hace su propia
construccion, al interactuar con el texto y darle sentido.
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Aunque estas definiciones sobre la lectura se ubican perfecta-

mente en una perspectiva comunicativa, cuyo enfoque es emi-
nentemente constructivista, siguen siendo solamente requisitos
institucionales deniro de las tesis, puesto que se presentan como
algo extrafio al cuerpo del trabajo, desde el momento que no son
construcciones propias de las tesistas; son simplemente citas tex-
tuales de diferentes autores y fuentes terciarias.

En consecuencia, estas concepciones tan avanzadas tedricamente,
sobre la lectura, rifien con las definiciones que presentan Montafio
(2007) y Olivas (2007) sobre bibliotecas de aula y escuela; las
cuales se reducen a un espacio fisico donde se guardan los libros
y como un conjunto de libros que pueden trasladarse a diferentes
espacios.

El anterior signiﬁcado de las bibliotecas de aula y escuela rifie
incluso con el contenido de los boletines y documentos oficia-
les, donde se explican los propositos y funciones del PNL y s¢
considera a las bibliotecas como un espacio de interaccion con
los textos donde: se reinvente una metodologia que motive la lec-
tura; se satisfagan necesidades curriculares; sea un espacio que
facilite el acceso a la informacién, permita a los diferentes acto-
res educativos, entre otras cosas, el desarrollo y enriquecimiento
del lenguaje y de los espacios de trabajo grupal y comunitario
(Talamantes, 2007).

La falta de congruencia, en la conceptualizacion del objeto de
estudio, también se observa con respecto a la metodologia que los
tres trabajos utilizan. Plantean evaluar el PNL, a partir del uso y
aprovechamiento de las bibliotecas en aulas y escuelas; sin em-
bargo, utilizan una escala de actitudes que sdlo recaba informa-
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¢ién numerica y deseriptiva, con opiniones de diferentes actores
sobre algunos aspectos relacionados con las bibliotecas, mismos
que se alejan por completo del objeto de investigacion.

La informacidon que presentan en el apartado de resultados, es
eminentemente descriptiva, se reduce a frecuencias obtenidas de
cada item del instrumento. La tinica diferencia entre las tesis son
los aspectos en que ceniran su atencién; Olivas (2007) y Montafio
(2007) se concentran en opiniones de los docentes, sobre los be-
neficios de las bibliotecas, mientras que a Talamantes (2007) le
interesa recabar datos sobre el estado fisico de las bibliotecas:
cantidad y condicion de los libros, la infraestroctura organizativa
que se relaciona con las formas de seleccién de paquetes de li-
bros; y la capacitacion a docentes para su uso en clase.

A partir de los aspectos seleccionados, que segin Talamantes
(2007) obtuvo directamente del PNL, argumenta que su investi-
gacion es evaluativa, pues contrasta lo que marca el programa con
la realidad y presenta una grafica de cada respuesta, expresada en
porcentajes sobre aspectos como: la existencia de biblioteca en la
escuela, espacios de ubicacién, repisas con las que cuentan para
poner libros, etc. Ademads, anexa opiniones de diferentes actores
sabre el conocimiento que tienen del PNL, de las bibliotecas, de
la capacitacion que reciben y de las formas que promueven el uso
de las mismas. Sin embargo, estos son datos empiricos sin siste-
matizar, que nada dicen.

Por su parte, Olivas (2007) y Montario {2007) rescatan informa-
cion descriptiva del cuestionario, con datos demogréficos de los
docentes como edad y afios de servicio; ademds, sus opiniones
sobre las formas de organizacién de las bibliotecas. mismas que
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valoran a través de numero de visitas, de titulos, de beneficios
para el alumno y sobre Ja forma de uso de la biblioteca. Todas
estas cuestiones se responden con un extenso instrumento, cuyas

respuestas se grafican de manera descriptiva; es decir, con qué
frecuencia los encuestados respondieron si 0 no, puesto que las
preguntas estan estructuradas de forma cerrada, circunscrita al es-
toy de acuerdo o estoy en desacuerdo.

En los resultados, al inicio, las autoras describen personalmente
a los encuestados, cuestion irrelevante para su objeto de estudio.
En cuanto a la informacion obtenida sobre las bibliotecas, los di-
ferentes items estan planteados de manera sesgada; es decir, si €l
encuestado responde negativamente a la pregunta se evidencia
como enemigo declarado del uso de la biblioteca. De tal forma
que, en la mayoria de los items, obtienen respuestas afirmativas;
ello les permite concluir que los maestros estan de acuerdo en
que las bibliotecas favorecen el desarrollo de competencias para
la lectura y la escritura, lo que permite formar alumnos criticos
y refiexivos. Sefialan ademas que todos sienten compromiso por
conocer los titulos, cuidar de los libros y planear su uso en acti-
vidades diarias. Por lo que, al cuestiondrseles si desarrollan con
los alumnos las diferentes estrategias de lectura, casi la totalidad
responde afirmativamente.

Ante este panorama tan optimista, que arroja los datos descripti-
vos, pudiera suponerse que estas tesis concluyen que las biblio-
tecas de aula y escuela funcionan de maravilla. Sin embargo, las
autoras llegan a la conclusion de que “Los docentes conocen am-
pliamente las bibliotecas y su uso en el aula y escuela, pero simu-
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lan con respecto al PNL y la forma como organizan su trabajo...
la mayoria no lee” (Montaiio, 2007:91).

Esto resulta contradictorio con la informacion empirica recabada,
pues las opiniones obtenidas de los docentes, como ya se mencio-
nd anteriormente, estdn sesgadas por la estructura misma de los
cuecstionamientos. Esto permite sefalar, una vez mas, la falta de
rigurosidad metodoldgica y por lo tanto, de la confiabilidad de los
resultados y conclusiones arrojados por estos estudios,

Lo mismo sucede con el trabajo de Talamantes (2007) quien, a
partir de esos datos descriptivos sesgados por la estructura del
instrumento, sostiene que hay un buen nlmero de bibliotecas
instaladas, con espacio adecuado y la cantidad recomendable de
titulos. Con base en esas afirmaciones, se supone que la autora
esta realizando una valoracién positiva del funcionamiento de la
biblioteca; sin embargo, concluye que “se desconoce el PNL y sus
acervos por multiples causas. Ha faltado difusiéon e informacion,
las estrategias para su uso no han llegado a docentes y alunmnos;
los contenidos de planes y programas, la organizacion curricular,
[a propia organizacion escolar y de los maestros, no ha permitido
que se¢ abra un espacio destinado exclusivamente a promover la
lectura” (Talamantes, 2007:87). Esta conclusidn resulta descon-
certante, puesto.que enmarca la obtencidén de informacién, hacia
¢l estado fisico de los espacios considerados bibliotecas y a partir
de datos ajenos a los procesos de lectura, esboza conclusiones
determinantes sobre la funcién pedagdégica y curricular de las
bibliotecas. Esto no tiene coherencia metodoldgica ni sustento
tedrico.
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Los Unicos estudios planteados, con la finalidad de evaluar un
programa nacional para el fortalecimiento y promocion de la lec-
tura, carecen de aportaciones al respecto, pues al desviar sus ob-
jetos de estudio hacia factores predeterminados y al utilizar una
metodologia limitada a la descripcidn estadistica, es poco o nada
lo que pueden decir sobre €l impacto del PNL, en la cobertura
estatal y el logro de sus objetivos en la realidad de las escuelas,
Por lo gue la evaluacién y seguimiento de éste y otros programas,
sobre la lectura en el estado de Chihuahua, siguen siendo un asun-
to pendiente de indagar.

Con respecto a la evaluacidn de programas estatales, como el con-
curso para el fomento a la lectura y escritura Don Quijote en la
vida de los jovenes, solo se encontrd una tesis de maestria (Flores,
2002) que no se considerd pertinente desarrolfar en este apartado
por contar con una serie de debilidades y contradicciones inter-
nas, que se develan desde el planteamiento del problema, pasa
por la metodologia, hasta llegar a los resultados.

Sélo para ilustrar este arriesgado juicio, se seflala como debilidad
el hecho de que este trabajo planieca como propdsito analizar si
el concurso realmente fomenta la lectura. Sin embargo, en sus
preguntas de investigacion cuestiona que se utilice la psicologia
profunda para no herir la sensibilidad de los nifios, asi como en la
nula motivacion que se logra en ellos. Por ende, el objetivo y las
preguntas de investigacion distan mucho de evaluar el funciona-
miento de este programa. Ademas, plantea abordar este estudio
desde la metodologia de la investigacidon-accion, pero utiliza el
esquema de la planeacion estratégica para definir el problema, sin
que esto haya sido decidido por los involucrados. Sin contar que
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sus resultados se reducen al juicio del autor, sobre cada accion
realizada, con criterios establecidos con anterioridad.

Lo anterior permite concluir que Ja evaluacion de los programas
de lectura, nacionales o estatales, sigue stendo una laguna en la
produccion investigativa, en €l campo de lenguas.

Habitos y cuitura lectora

Este apartado aborda la produccién sobre elementos externos al
proceso de lectura, tales como factores del contexto que inciden
en el fomento de una cultura lectora y en la prevalencia de habitos.
En los productos revisados, solamente se encontraron dos tesis de
posgrado (Ramos, 2003; y Arellano, 2007). Por lo especifico de
sus objetos de estudio y la visidn sobre los usos de la lectura,
que atraviesa estos trabajos, se considerd pertinente desarrollar
un analisis al respecto.

Lo primero que se destaca, es que a estos autores les interesa ana-
lizar a la lectura, desde sus usos sociales, mas que desde €l punto
de vista cognitivo. Defienden que: “Leemos para: comunicarnos,
conocer otras realidades, aprender, informarnos, ejercitar nuestra
tmaginacion y disfrutar” (Arellano, 2007:28). Esta definicién si-
tha al lector en el plano individual, en los sentimientos y emocio-
nes que tiene la lectura en su interaccion con la sociedad, lo cual,
coincide con la reflexion de que “La lectura como una modalidad
del lenguaje, adquiere un importante significado en el proceso
de socializacion de los pueblos. Los acuerdos, las leyes y demas
contratos sociales son ejercidos por los ciudadanos, con mayor
eficacia si son discutidos, establecidos y acordados, dentro de una
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amplia participacion ciudadana; siempre y cuando las partes que
acuerdan ¢l contrato, puedan leerlo” (Ramos,2003:17).

A partir de 1a importancia de la lectura, para el desenvolvimiento
de los individuos en la sociedad, fos dos autores subrayan el desa-
rrollo de una cultura lectora que se adquiere del contexto ¢ inter-
viene directamente en la formacién de los sujetos. Para Arellano
(2007) leer es una costumbre o un héabito y lo considera ¢l gje en
la formacién del caracter y la personalidad. Lo anterior implica
que el desarrollo de habitos y cultura lectora, no se desarrollen
como un proceso interno de los sujetos, sino que se contemplan
como factores exdgenos que se transmiten socialmente de una
generacion a otra, de diferentes maneras.

Parten de que la cultura se transmite a través de la lectura, porgue
ésta contiene la informacién, que una sociedad considera impor-
tante se conozca. Entonces, “Leer los mensajes que transmite la
sociedad es leer el contexto personal, los modelos de conducta
y el contexto sociocultural. Leer asi, es leer cultura” (Ramos,
2003:19). En estas definiciones de lectura, cultura y hébitos, se
explicita la base tedrica que sustenta estos trabajos.

La perspectiva lingiiistica, que permea estos estudios, se circuns-
cribe a una corriente gramatical que ve a la lengua como una ar-
bitrariedad socialmente establecida y cuyo aprendizaje se da por
transmision. Esto se sustenta sobre bases psicoldgicas conductis-
tas, donde el aprendizaje se introyecta en €l individuo, a través de
estimulos exteriores hasta lograr una respuesta predeterminada.

Lo anterior justifica la existencia de un modelo pedagdgico hete-
roestructuralista {Not,1983). donde prevalece una relacion verti-
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cal basada en la autoridad del conocimiento, en la que ¢l maestro
detenta el poder del saber y el alumno es un subordinado por su
ignorancia, pues al considerar a la lectura y el gusto por la misma,
como una conducta adquirida del exterior, tanto el maestro como
la familia son instancias de poder ineludibles que poseen estas
habilidades, facultades y aficiones, que deben transmitir y obligar
a que se creen en ¢l estudiante. Por jerarqufa social son éstas,
entre otras instancias, las que sujetan al individuo, se encargan de
educarlo y moldearlo al orden establecido (Durkheim, 2001).

A partir del marco de referencia antes descrito, no es extraiio que
los autores analizados planteen en su problematica la necesidad
de buscar, en ¢l contexto dulico y en ¢l familiar, los factores que
favorecen y obstaculizan la adquisicidon de habitos de la lectura y
con ello una cultura lectora. Para indagar esta problematica uti-
lizan diferentes metodologias; sin embargo, ninguno de ellos da
cuenta de manera sistematica, sobre cudles son esos factores.

Arellano (2007) utiliza una metodologia cuantitativa para indagar
qué factores influyen para dejar de leer, cuestién que relaciona
con la influencia de la cultura audiovisual, asi como con la im-
portancia que se les da a las bibliotecas. Ademas de esto, cues-
tiona como la lectura contribuye a la formacion de la identidad.
Ramos (2003) busca, con un acercamiento cualitativo, encontrar
¢sos factores en el desempefio del docente, en el desarrollo de los
planes y programas y en los habitos de lectura que se fomentan
en ¢l hogar.

Resulta evidente que las problematicas, de ambos trabajos, abar-
can diversidad de tematicas que se presentan de manera difusa y
ambigua. Esto se verifica al analizar los hallazgos y conclusiones
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de la investigacién; éstas se alejan por completo de la identifi-

cacion de los factores que favorecen los habitos de la lectura y
tampoco dan cuenta de las formas en que se fomenta o crea una
cultura lectora.

En el apartado de resultados, Arellano (2007) presenta una se-
rie de graficos descriptivos que muestran frecuencias numéricas,
sobre datos personales de los alumnos encuestados: edad, sexo,
integrantes de la familia, los programas de television que ven, el
tiempo dedicado a esta actividad y el contenido de los programas;
asi como su relacion con la lectura, a fravés de visitas a la biblio-
teca, libros leidos y temas favoritos. Cuestiones que obviamente
determino con anterioridad y al darle tratamiento descriptivo no
responde si existe relacion entre estos aspectos y los habitos de
la lectura.

Ramos (2003) establece categorias de andlisis predeterminadas
que divide en tres rubros: 1) desempeifio docente, donde analiza el
plan y desarrollo de la clase, rol del maestro y tipo de evaluacion
que usa; 2) el habito de la lectura, en el proyecto curricular, que
relaciona con los conocimientos del docente sobre la lectura y el
enfoque de los programas: 3) el habito de la lectura en el hogar,
que liga al grado de importancia que dan los padres a la lectura y
al acervo bibliografico con que cuentan en casa. Cuestiones que
se encuentran lejos de informar sobre qué factores inciden en la
construccion de habitos de la lectura y como lo hacen.

Lo anterior permite concluir que ¢l estudio de los procesos de
construccion de habitos de lectura, asi como de los factores que
intervienen en este proceso, siguen siendo un asunto pendiente y,
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por tanto, significan una oportunidad para los investigadores que
deseen incursionar en este campo.

La escritura del espanol
como un saber gramatical

Agrupar la produccion investigativa en torno al saber gramatical
no es fortuito, pues al analizar los productos, con objetos de estu-
dio relacionados con la escritura, se hace evidente su interés por
las estructuras, reglas y aplicaciones practicas de la gramatica.

Los estudios que abordan esta cuestion no son muy abundan-
tes, solo se encontraron siete productos en total, cinco de ellos
son tesis de maestria (Ruiz, 2001; Perales, 2001; Jurado, 2007;
Arzola, 2005 y Villegas, 2005), una ponencia (Rodriguez, 2001)
y un capitulo de investigacion institucional. (Miranda, 2002).
Una caracteristica comin de estos productos €s que estan enca-
minados a valorar el conocimiento gramatical del espafiol, que
poseen estudiantes de diversos niveles educativos. Por tanto, para
exponer con mayor claridad el contenido de los productos, se de-
cidi6 agruparlos con respecto a las caracteristicas de la poblacion
objeto de estudio. El apartado se divide en dos grandes rubros; ¢l
primero destinado a conocer la produccion sobre el saber grama-
tical de estudiantes de educacion superior; el segundo, lo referen-
te a los conocimientos gramaticales que poseen los alumnos de
cducacidn basica.

La escritura en educacion superior

Con respecto al conocimiento de la gramatica en educacion su-
perior, se analizan dos tesis (Ruiz, 2001; y Perales, 2001) y una
ponencia (Rodriguez, 2001) publicada en los documentos de tra-
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bajo de la coordinacion de investigacion de la UACI. Los tres do-
cumentos tienen en comin: objeto de estudio, metodologia y base
tedrica. A estos autores les interesa escudrifiar qué tanto saben los

estudiantes de educacion superior, sobre las reglas que rigen la
escritura de textos y cdmo la aplican practicamente.

Ruiz (2001) y Perales (2001), comparten la caracteristica de que
realizan su estudio con profesores de educacion bdsica que cur-
san una licenciatura en instituciones como la UPN y la Normal
Superior, mientras que Rodriguez (2001) estudia a estudiantes
universitarios.

Otra caracteristica que une a los tres trabajos, es que analizan los
textos producidos por los estudiantes, al térmtno de un taller o
curso curricular o extracurricular sobre la gramadtica y su aplica-
¢idn practica. Para medir ¢l fendmeno de estudio analizan esas
producciones de los estudiantes a partir de parametros que con-
templan aspectos formales basicos: ortografia y signos de puntua-
¢16n; el uso adecuado de la morfosintaxis y fa estructura gramati-
cal; aspectos concretos del texto como la cohesidn, la coherencia
16gica, la adecuacion y correccidn sintactica.

Al evaluar estos aspectos del texto. y después de desarrollar
un curso donde se tratan a profundidad, Ruiz (2001) y Perales
{2001), intentan demostrar que los profesores de educacion basi-
ca, al conocer las categorias gramaticales y su funcién sintactica,
mejoraran su desempefio docente y fomentaran el uso adecuado
de la gramatica en sus alumnos.

Ambos llegan a la conclusidén de que al término del curso, los
textos productdos por los maestros no reunen las condiciones
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gramaticales suficientes, puesto que “los maestros no encuentran
diferencia significativa en la construccidn logica, asi como en Ja
coherencia y la concordancia; por esto mismo, presentan dificul--
tades serias para escribir con claridad y precisidn; esto, sin duda,
refleja una ausencia de unidad y de coherencia en el pensamiento
desde el punto de vista lingiiistico” (Ruiz,2001:109). Sin embar-
go, €l autor llegd a éstas conclusiones Unicamente a partir del
andlisis del texto y ciertas observaciones que realizé en la clase,
sin especificar como sistematizé los datos.

Perales (2001) llega a la conclusion de que los maestros tienen un
bajo desempefio con respecto a la escritura, porque no saben cual
método o enfoque escoger para ensefiar. Esto lo dedujo con la
aplicacién de un examen de conocimientos, sobre las caracteristi-
cas de un texto. En los resultados sefiala que el analisis morfold-
gico v la estructura del texto estan correlacionados positivamente,
por lo que los profesores que estén a punto de graduarse de la
especialidad en Espafiol de la Normal Superior, al no detectar los
errores sintacticos, estn reprobados en los conocimientos de la
gramdtica, de la lengua, de su aplicacion; y que esta debilidad les
impide auxiliar a sus alumnos.

Rodriguez (2001) realiza el analisis de textos para corroborar la
importancia del curso de lectura y redaccion que se imparte en
las universidades, sostiene que: “Independientemente de lo pre-
ocupante que resulta la deficiencia ortografica, acentuacién y uso
de signos ortograficos, cuyo nivel corresponde a un nivel mas
bajo que ¢l de la licenciatura; tal vez resulte grave y mas propio
de la competencia de los encargados de la planeacion universi-
taria, la deficiencia comunicativa o discursiva en el nivel de la
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escritura. Entre otros rubros: la cohesion y 1a coherencia textual”
(Rodriguez, 2001:1).

Parte de la hipotesis de que los estudiantes ingresan a la univer-
sidad con serias deficiencias en el desempefio lingllistico por es-
crito y que un curso semestral de redaccion les permitirad adquirir
la madurez sintdctica necesaria para escribir correctamente. Para
obtener esta informacion, opto por un procedimiento simple, que
si tuviera sistematicidad corresponderia a un estudio cuasi expe-
rimental, porque se les pidio a los estudiantes la produccion de un
texto al inicio y al final del semestre, para comparar los avances
en el manejo concreto de la gramatica y verificar si realmente
existié la madurez sintactica.

El procedimiento detallado para determinar lo anterior *Consistio
en contar ¢l nimero de palabras, identificar y contar el niimero
de oraciones, identificar y contar el niimero de clausulas; después
dividir €l nimero de palabras entre el nimero de oraciones y el
nimero de oraciones entre el nimero de clausulas™ (Rodriguez,
2001: 11). Esto permitio al autor medir, en términos de porcenta-
jes, los avances gramaticales de los estudiantes. En dicho andlisis
destaca que casi el 40% respeto limites de palabras; que la madu-
rez sintdctica aumento un 10.6%, lo que el autor considera signi-
ficativo al tratarse de adultos, pues argumenta que, en esa etapa de
la vida, los esquemas lingiiisticos cambian poco.

En lo referente a competencias discursivas de los escritos, el au-
tor considera que hubo avances muy favorables, sobre todo en
ortografia y signos de puntuacién. También menciona que eva-
lud otros aspectos como concordancia; repeticion de palabras y
nexos; expresiones coloquiales y redundancia, bero que no fue-
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ron contabilizados. Por tanto, no se puede esbozar una opinion al
respecto. Sin embargo, esto le basta para concluir que los cursos
de redaccion en la universidad son necesarios, mientras sus cole-
gas Ruiz {2001) y Perales (2001) concluyen que estos cursos son
infructuosos, dado que no llevan a mejorar significativamente el
uso de [as competencias gramaticales en la escritura.

Los estudios centrados en analizar el saber gramatical, tanto de
los estudiantes de educacion superior como de educacion basica,
comparten una base tedrica. Conciben a la escritura como “Una
representacion grafica del lenguaje que utiliza signos convencio-
nales y sistematicos, pues la persona que escribe, codifica sus
pensamientos a través de simbolos y el audio—receptor, decodifica
solo en funcion de sus esquemas personales, por ello, la escritura
como teécnica instrumental automatizada, permite que el indivi-
duo atienda otros aspectos come la ortografia, la gramatica o la
sintaxis” (Ruiz, 2001:13).

Al visualizar a la escritura s6lo como un conjunto de simbolos
convencionales y arbitrarios, que se tienen que usar cotidiana-
mente para expresar sus ideas, se justifica que la gramatica sea
concebida como un conocimiento usado de manera mecanica, sin
reflexion: “un conjunto de reglas externas sobre el buen uso de la
lengua y a la que el hablante se debe sujetar” (Perales; 2001:36).
Esta definictén se reconoce como una maxima de la gramatica
estructural acufiada por Saussure (2000), que la mayoria de los
autores menciona como parte de una caracterizacion histdrica de
las diferentes concepciones de [a lengua.

Aunque hacen explicita la necesidad de trascender el sistema de
reglas externas, a las que los individuos tienen que sujetarse, los




90

trabajos analizados estructuran sus fundamentos teéricos a partir
de una perspectiva gramatical de la lengua, que expresan con di-
ferentes denominaciones y que se hace patente al centrar su aten-
cién en “los principios de aceptabilidad del lenguaje para lograr
fidelidad” {Perales, 2001:35). En otras palabras, se adscriben a
esta corriente, desde ¢l momento en que juzgan el conocimien-
to de la lengua escrita con pardmetros sintdcticos, considerados
correctos.

Los parametros que utiliza Rodriguez (2001) para determinar la
madurez sintactica; que es vista como una habilidad para productr
oraciones de mayor complejidad estructural; toma como referen-
cialo que él denomina la clausula, por considerarla una unidad que
puede estar compuesta por una o varias oraciones gramaticales; o
bien, por una o varias frases nominales, siempre y cuando estén
relacionadas, entre si, por criterios semanticos y de uso correcto
de la lengua que a su vez se definen por aspectos especificos del
texto: coherencia, cohesién, elementos ortograficos, puntuacion e
incluso, formato. Por tanto, al sujetarse a este esquema, no hace
mas que estar evaluando los aspectos normativos de la lengua.

Lo mismo les sucede a Ruiz (2001) y Perales (2001), Miranda
(2002) y Villegas (2005), quienes para determinar ¢l arte de es-
cribir correctamente recurren al analisis normativo de los textos,
aunque no o planteen de manera explicita. Ruiz (2001} juzga tas
opiniones de algunos de sus estudiantes, a partir de las diferentes
posturas normativas de la gramatica, y busca exponer cdmo éstos
no conocen las funciones, la composicion ni los tipos de gramati-
ca. Destaca ademas, como un gran logro lingiiistico, el hecho de
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que los estudiantes vean a la gramdtica como un instrumento que
ayuda al uso correcto de la lengua escrita.

La escritura en educacion basica

Con respecto a los estudios que analizan el saber gramatical, en
la educacion basica, (Miranda, 2002; Jurado, 2007; Arzola, 2005
y Villegas, 2005) comparten las premisas teéricas y llegan a con-
clusiones similares a las esbozadas en educacién superior.

Villegas (2005) retoma las aplicaciones gramaticales, que tan
ampliamente se desarrollaron en el estudio de Ruiz (2001), pero
en estudiantes de secundaria. Sin embargo, ni su metodologia ni
sus resultados son claros. En primer término, trata de confirmar
cualitativamente la hipétesis de que los estudiantes que conocen
la definicion de la gramdtica, la pueden aplicar en el uso de cual-
quier lengua.

Posteriormente, llega a la conclusion de que los estudiantes no
cumplen con las expectativas que el programa de telesecundaria
tiene, respecto a sus conocimientos sobre las reglas gramaticales.
La incdgnita es cémo arribéd a estas conclusiones, puesto que no
las respalda con sistematicidad en el tratamiento de los datos ni
con sustento tedrico, sino que los enuncia como mera referencia
y como propuestas para la ensefianza de las reglas gramaticales, a
los estudiantes de telesecundaria, lo que evidencia una metodolo-
gia endeble y falta de rigor en los resultados.

Otro de los productos analizados en este rubro fue un capitulo
de una investigacién diagnostica realizada en el municipio de
Allende Chihuahua, que da cuenta del aprendizaje del Espafiol en
los nifios de primaria (Miranda, 2002). En este estudio, la autora
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trata de apegarse a los planes y programas de educacién basica

vigentes, que responden a una perspectiva comunicativa de la len-
gua, pero cac en la tentacion gramatical, al disefiar un instrumen-
to que mide €l respeto de las normas gramaticales en la escritura,
mas que su funciéon comunicativa.

Esta contradiccion se hace evidente en sus resultados, cuando sos-
tiene que la escritura es vista “Como upn objeto de conocimiento
que forma parte de la realidad que el nifio tiene que construir, y
que es producto cultural ¢laborado por la sociedad con fines de
comunicacion” (Miranda, 2002:114). Sin embargo, para evaluar
los niveles de escritura, en los diferentes grados de educacion pri-
maria, {que agrupa en tres ciclos) toma de referencia las conven-
cionalidades ortogréficas de la lengua escrita, los signos de pun-
tuacién y la estructura sintactica de textos y oraciones, en las que
revisa secuencia progresiva, claridad, pertinencia y coherencia
global, Aspectos que si corresponden a un enfoque gramatical.

Ademas de los productos anteriores, se encontraron dos tesis de
posgrado {Jurado, 2007; y Arzola, 2005), cuyo contenido es difu-
so, tanto en su objeto de estudio, como en su metodologia y ni qué
decir de sus resultados.

Jurado (2007) plantea conocer la importancia del lenguaje escri-
to en preescolar pero centra su atencion en los conocimientos y
opiniones que los maestros tienen sobre los lineamientos oficiales
de como ensedar la escritura. Para indagarlo plantea una metodo-
logia que denomina el método comprensivo de Max Weber, que
concretiza en una encuesta cuantitativa, cuyas respuestas se cir-
cunscriben en su mayoria a un si o un no.
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En los resultados, da cuenta de los datos personales de los maes-
tros y muestra frecuencias de maestros que: utilizan ejercicios

de psicomotricidad, analizan situaciones cotidianas; involucran
a los padres de familia; etc. Lo anterior evidencia que el estudio
se restringe a simples datos de los docentes, que ni siquiera dan
cuenta de su saber gramatical, mucho menos de como propician
el aprendizaje de la lengua escrita en los estudiantes.

 Otra tesis (Arzola, 2003), que por su titulo parece tcner ¢como
objeto de estudio la escritura cn ¢l primer afio de primaria, carece
de sustento para abordarla en este rubro; al desglosar su conte-
nido no hay preguntas ni objetivos que guien la investigacion y
den cuenta de su naturaleza; se encuentra solamente un desarrollo
difuso de varias tematicas, entre ellas la escritura.

Lo mismo sucede con la metodologia, aunque el autor sostiene que
es cualitativa, no es identificable el método utilizado. Como con-
secuencia, los resultados carecen de rigurosidad; son ambiguos,
parecen opiniones personales y estan lejos de ser construcciones
teoricas. Por tanto, se considero pertinente obviar el desarrollo de
este trabajo como aporte a la produccién en este rubro.

La lecto-escritura: un proceso indisociable

En este apartado se analizan algunos productos de investigacion
que abordan, como un mismo proceso, la lectura y la escritura, no
los disocian, sino que los analizan como aspectos intrincados, que
se viven de manera simultanea dentro del proceso complejo que
es la construccion de la lectoescritura.

Los procesos analizados sc dividen en dos grandes bloques: aque-
llos que centran su interés en el estudio de los métodos, para la
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adquisicion de la lectoescritura (Vega, 2001 y Lozano, 2002) y
los que muestran algunas propuestas para mejorar los procesos de
la lectoescritura {Gonzalez, 2007; Valverde, 2006; Alcantar, 2007
y Gonzalez 20

Métodos -de lecto-escritura

En lo que se refiere a métodos de lectoescritura, solamente se en-
contrd una tesis de posgrado { Vega, 2001) que, a su vez, forma par-
te de una investigacion institucional del Centro de Investigacion y
Docencia (CID). También producto de este estudio se desprende
un articulo de revista, donde se difunden los resultados globales
de dicha investigacion (Lozano, 2002).

El estudio planteé medir y comprender el impacto que logré,
en los procesos de lectura y escritura, el Método de Destrezas
Culturales Basicas (MDCB) el cual, por convenio con una em-
presa privada, fue aplicado masivamente en Ciudad Juarez con
recursos oficiales, la finalidad era abatir la reprobacion en los pri-
meros grados de educacién primaria.

Antes de reanudar el convenio, la Direccion General de Educacion
Primaria en la zona norte, decidid acudir a los investigadores, para
“establecer si el impacto que generé la aplicacion del Método de
Destrezas Culturales Bésicas, en la adquisicion de la lectura y la
escritura de los nifios y nifias... era determinante para ser reco-
mendada como una alternativa a la propuesta oficial de la SEP”
(Lozano, 2002:37). Por lo que el CID integré un equipo de inves-
tigadores que disefiaron un proyecto de investigacion compuesto
por tres fases, dos de ellas con abordajes cuantitativos y una fase
cualitativa.
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En la primera fase de esta investigacién, Vega y Martinez (2000)
desarrollan un estudio cuantitativo, que analiza estadisticamente
la existencia de diferencias significativas, con respecto al apro-
vechamiento escolar entre los estudiantes que trabajaron con el
MDCB y aquellos que trabajaron con un método o metodologia
diferente. A partir de este cuestionamiento, disefian un instrumen-
to y un examen donde abordan los contenidos del programa ofi-
cial vigente para primer grado.

Los datos obtenidos, con la aplicacién del instrumento, se analiza-
ron con diferentes pruebas de estadistica inferencial, tendientes a
probar Ja hipétesis general: “no existen diferenctas significativas
en torno al aprovechamiento escolar, en las asignaturas de espa-
fiol y matematicas, entre los grupos de estudiantes que trabajaron
con ¢l Método de Destrezas Culturales Bésicas y entre los que no
trabajaron con dicho método” (Vega, 2001: 57). Sin embargo; con
las limitantes de los estudios de este corte; Jos resultados estadis-
ticos solo determinaron que no habia diferencias en el aprovecha-
miento escolar entre una y otra poblacion.

Con estos resultados, los autores esbozan solo conclusiones ge-
nerales, como el hecho de reconocer que “implementar un nuevo
método de lectoescritura, contando con un amplio apoyo humano
y financiero, por parte de las instituciones oficiales, no es sufi-
ciente para mejorar el aprovechamiento escolar” (Vega, 2001: 80-
81). Esto se concluye a partir de la demostracion gruesa de que
el MDCB no impacté en el aprovechamiento escolar de los estu-
diantes, por tanto, fracasé como propuesta alternativa a los planes
y programas oficiales. Sin embargo, esta fase plantea la necesidad
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de un andlisis mas fino que dé cuenta de situaciones especificas
del aprendizaje de Ja lectoescritura con uno y otros métodos.

De ahi la justificacién de la segunda fase, donde Lopez (2001)
desarrolla un estudio cuasi experimental con dos grupos experi-
mentales y dos de control. En este estudio se analizan los avan-
ces cuantitativos en el proceso de la lectoescritura entre un grupo
que trabaja con MDCB y un grupo que trabaja con la metodo-
logia del Programa para el Aprendizaje de Lecto-Escritura y las
Matematicas (PALEM), establecida por Jos planes de estudio
vigentes.

Para esta fase se disefid otro instruinento y se tomaron en cuenta
“aspectos cOMO expresion oral, escritura de palabras con imagen,
escritura de enunciados-dictado, escritura de enunciados con ima-
gen, lectura (inferencia, prediccion, anticipacion) y redaccion”
(Lozano, 2002: 38).

Para medir el avance se aplicé el instrumento en el primero y en el
altimo bimestre del ciclo escolar. Los resultados obtenidos, en la
primera medicién, muestran mayor avance en los nifios que traba-
jan con el MDCB, lo que cumple la promesa que abandera a dicho
método: “Que los nifios sean alfabetizados y diestros mecdnica-
mente en aspectos como postura, fluidez y acentuacion” (Lozano,
2002: 38). Sin embargo, al final del ciclo escolar se encontro que
no habia diferencia porcentual, en el aprovechamiento escolar de
ambos grupos.

Otra conclusién: “con relacion a la lectura v la escritura, de todos
los grupos de estudio. en 1os que se trabaja destrezas Bdsicas se
detiene el avance; en cambio. en aquellos que siguen la propuesta
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metodoldgica se observa gran evolucidn en cuanto a una lectura
y escritura con significado, es decir con comprension” (Lépez,
2001:121). Esto indica que, efectivamente, el MDCB logra una
lectura rapida en tiempo, pero pobre en calidad.

En la bisqueda de encontrar mas, en este proceso, se establecié la
tercera fase, a través de un estudio etnografico que da cuenta de
particularidades en las practicas pedagdgicas desarrolladas con
ambos métodos. En los resultados de esta fase se destacan las
concepciones de nifio, aprendizaje y funcion del maestro. Se llega
a la conclusidn de que por las caracteristicas del MDCB, se ve ai
nifio como un ser pasivo que recibe el conocimiento parcelado;
por tanto, la funcion docente es guiar esta actividad. A diferencia
de esto, la maestra que trabaja con PRONALEES, que es la meto-
dologia oficial, reconoce al nifio como un ser particular gue cons-
truye sus conocimientos, asi como la necesidad de buscar estrate-
gias que favorezcan aprendizajes significativos (Parra, 2002).

Las diferentes fases de la investigacion comparten una base ted-
rica, en la cual sc desarrollan conceptualizaciones de la lengua,
la escritura y la lectura; y se hace una contrastacidn entre las
tmplicaciones tedricas de los métodos y la metodologia para la
lectoescritura.

Al analizar los fundamentos tedricos de los métodos, destaca su
concepcidn de la lectoescritura como un aprendizaje mecanico:
“La escritura se concibe como la transcripeidn grafica del lengua-
je oral. Leer equivale a descifrar [o escrito. Entonces, para llegar a
tales habilidades sélo se tiene que someter a los individuos al se-
guimiento de pasos previamente establecidos™ (Vega, 2001:26)
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Las anteriores premisas se relacionan directamente con las teorias
asociacionistas del lenguaje. En contraposicion, exponen que la
metodologia PALEM: “Concibe a la lectoescritura como un pro-

ceso flexible, diferente para cada individuo, que no se transmite
pasivamente, sino que se construye a partir de la interaccion con
la lengua escrita, En esta accion se plantean hipétesis, se experi-
menta y se reestructuran sus rcferentes a partir de experiencias
previas” (Vega, 2001:27).

Estos preceptos responden a una perspectiva comunicativa de la
lengua, donde la escritura y la lectura son parte de un mismo pro-
ceso y el sujeto interactia con la lectoescritura y con ¢l medio
social; ademas, que pone en juego sus hipdtesis, a partir de sus
experiencias y procesos mentales, para transformar el objeto y ser
transformado por &1, hasta llegar a una construccién propia.

A partir de los diferentes acercamientos metodologicos vy de la
postura tedrica adoptada, este estudio juzga el impacto del MDCB
y concluye que este método, ademas de considerarse obsoleto,
tedrica y metodologicamente, no impacto ni cuantitativa ni cuali-
tativamente en el aprendizaje de la lectoescritura de los nifios de
ciudad Juarez. El estudio muestra ademas, una serie de contradic-
ciones que van desde la implementacion institucional del MDCB,
hasta su operatividad en las aulas, donde tiene que enfrentarse
a una metodologia con otra fundamentacion tedrica y, por ende,
con otras estrategias de aprendizaje que permean los libros de
texto y materiales educativos vigentes.
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Propuestas de lecto-escritura.

En este rubro se encontraron solamente dos productos con rela-
¢ién a la lecto-escritura que, aunque son tesis de posgrado, no son
propiamente investigaciones. Una de ellas es un libro de texto
(Gonzilez, 1997) y la otra se identifica como cuaderno de trabajo
(Alcantar, 2007). A estos esfuerzos les sucede lo mismo que al
MDCRB; c¢s decir, luchan por construir una propuesta alterna a la
metodologia vigente, desde concepciones tedricas mas atrasadas.
Tratan de transformar, a través de ejercicios mecanicos de repe-
ticién, el enfoque comunicativo de los programas y materiales
de estudio actuales, en cuadernos y libros de texto, con un corte
meramente conductista.

Este argumento se puede sostener si se cuestiona el hecho de que
Gonzalez, (1997) presenta un trabajo carente de elementos, es-
tructura y metodologia de investigacion, sélo se limita a proponer
un libro de texto que sustituya las actividades del libro vigente,
por actividades derivadas de los métodos analiticos y sintéticos,
cuyas implicacimies tedricas responden a teorias psicopedagogi-
cas muy rebasadas. El autor “busca rescatar lo que se extrafia del
conductismo” Gonzdlez, 1997:35), y es congrucnte con cllo, pues
a la hora de juzgar las actividades del texto oficial, sostiene que
“el lenguaje es muy elevado y se excede en situaciones diferentes
sin un antecedente de repeticion” (Gonzdlez, 1997:35).

En una situacién similar se encuentran los trabajos de Alcantar
(2007), Gonzélez (1997) v Valverde (2006). El primero propone
un cuaderno de trabajo para la asignatura de espafiol, en el ter-
cer ciclo de educacion primaria, en escuelas multigrado. El au-
tor busca un paralelismo con los materiales vigentes y modifica
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su esencia en el terreno practico, lo cual implica un trastoque a

la fundamentacion tedrica. Aunado a esto, el trabajo de Alcantar
(2007) muestra una gran carencia, en cuanto a rigurosidad como
investigacion, pues aunque se presenta un leve diagndstico, no
refine las caracteristicas de un estudio sistematico, s6lo se limita
a enunciar datos que le permitan hacer evidente la necesidad de
hacer su propuesta.

Gonzalez (2007) presenta un diagnostico estatal bien estructura-
do y sistematizado, en el contexto de ta Reforma Integral a la
Educacion Secundaria (RIES), en el cual participé como coau-
tor. No obstante, el diagnostico solo es tomado como referencia
para proponer un Programa de Asignatura Estatal (PAE) para
aprender a estudiar. Este programa plantea entre otros objeti-
vos “Fortalecer las habilidades rclacionadas con el dominio de
la lectura y la escritura, mediante la practica de estrategias que
les scan utiles para mejorar el aprendizaje” (Gonzalez, 2007:7).
El programa propuesto retoma a la lcctoescritura sélo de manera
incidental. De tal forma, que por su naturaleza y constitucion no
puede considerarse plenamente un producto de investigacion en
este rubro.

Lo mismo sucede con la tesis de Valverde (2006), que consta de
una memoria del curse que inparte, en la universidad, sobre lec-
tura y escritura; en materias de literatura. Este trabajo se limita a
narrar sus experiencias en €l aula; trata de fundamentar sus ac-
tividades en el constructivismo; sin embargo no se le puede lla-
mar investigacion, mas bien, pudiera considerarse una propuesta
didactica.
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Ante este panorama, se concluye que, en ¢l estudio de la lectoes-
critura como un proceso integral, a nivel estatal, hay mas ausen-
clas que presencias en investigacion, pues ésta solo se limita a
una evaluacién de un método y las propuestas encontradas, en
este rubro, no contienen en si mismas un proceso sistematico de

investigacion.

Balance

La produccién valorada, con respecto a los procesos de ensefianza
y aprendizaje del espafiol, se circunscribe a dos componentes de
la lengua: Ia lectura y la escritura. Con la finalidad de dar cuenta
de las presencias y ausencias cn los objetos de estudio, asi como
de las tendencias encontradas en los productos examinados, se
trabajé cada aspecto por separado.

En lo que respecta a la lectura, la mayor parte de produccién
analizada gira en torno a aspectos mentales y metodologicos que
favorecen y obstaculizan fos procesos de comprension lectora.
Otros productos ponen énfasis en la evaluacion de programas de
fomento la lectura; y, de manera escasa, se abordan factores ex-
ternos que inciden en la formacién de lectores. Cabe sefialar que
¢l analisis de la lectura esta circunscrito a cuestiones didacticas
cspecificas de la practica educativa, por lo que deja innumerables
ausencias, como campo de estudio.

Una de las ausencias mas notorias, en €l ambito de la lectura, se
relaciona con los procesos cognitivos y sociales que intervienen
y se potencian durante el acto de leer, pues a pesar de que la ma-
yoria de los trabajos analizados alude a mecanismos mentales que
intervienen en la lectura, ninguno de ellos da cuenta de los proce-
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sos en si mismos. Con respecto a la lectura, como un proceso so-

cial, ni siquiera ha sido contemplada en la produccion existente,
debido quizé a las posturas tedricas que permean los estudios y
resultan ajenas a la perspectiva comunicativa de la lengua.

Otra ausencia, identificada en este rubro, es la evaluacion de me-
todos y programas de lectura y escritura. Aunque se encontraron
productos de investigacién que plantean la tarea de evaluar pro-
gramas de fomento a la lectura, concentran su atencion en aspec-
tos operativos basicos y en ocasiones intrascendentes, que nada
dicen de los programas en cuestion. Con respecto a la evaluacion
de métodos de lectoescritura, la produccion muestra un gran va-
cio, pues se restringe al estudio de un método particular, de co-
bertura local.

En las tendencias tedricas presentes, tanto en la lectura como en
la escritura, priva una perspectiva gramatical de 1a lengua. En la
mayoria de los productos, la lectura es reducida al acto mecénico
de descifrar con precision, fluidez y ritmo, ademds de extraer del
texto ideas preestablecidas. En la escritura este enfoque se hace
presente en los productos que analizan el dominio sobre la estruc-
tura y reglas externas del espafiol, asi como su aplicacion correc-
ta, a la hora de producir textos donde destacan varios aspectos:
puntuacién, ortografia, cohesion, coberencia ldgica, adecuacion
y correccion sintictica, entre otros.

Circunscribir el estudio de la lengua a una perspectiva gramatical,
genera un gran vacio en la produccion estatal y queda pendiente
analizar la lengua desde perspectivas tedricas mas avanzadas, que
permitan trascender el estudio de su estructura y uso pragmatico,
hacia los usos comunicativo y social. Asi como a las implica-
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ciones culturales que le subyacen. De ahi que se afirme: existen
grandes vetas para generar investigacion en este campo.

Una gran limitante que se encontrd en los productos examinados,
es 1a metodologia utilizada, la mayoria son de estudios cuantitati-
vos de caracter descriptivo, circunscritos a instrumentos cerrados
que Unicamente posibilitan el analisis estadistico en términos de
frecuencia y porcentaje. Muy escasamente se encuentran estudios
correlacionales, pues aunque tedricamente se busca una relacion
entre variables, no se aplica Ja estadistica inferencial, requernda
en ese tipo de disefios. Por lo tanto, los abordajes metodologicos
de corte cuantitativo, encontrados en la produccién analizada, de
manera general, no cumplen con la rigurosidad metodoldgica que
exige la sociologia empirica.

Sobre las metodologias de corte cualitativo, se encuentra que casi
la totalidad de los productos aluden a la utilizacion del método et-
nografico, pero al analizar la recopilacion y sistematizacion de los
datos, se hace evidente la falta de sistematicidad que este tipo de
investigaciones exige. Gran parte de 1os estudios se traducen en
una recopilacién de datos empiricos, que en algunas ocasiones se
presentan sin procesar; es decir, tal y como fueron obtenidos en el
campo. Esto implica que los resultados que se presentan, carecen
de sustentabilidad cientifica. '
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LENGUAS EXTRANJERAS

Una segunda categoria del campo de lenguas se relaciona direc-
tamente con los procesos de ensefianza y aprendizaje de las len-
guas extranjeras. Sin embargo, por la naturaleza de la produccién
valorada, este apartado se circunscribe al estudio del idioma in-
gles. Categoria que a pesar de ser escasa, en comparacién con los
estudios relacionados con el espafiol, abarca diversos ambitos de
anahisis.

Los productos examinados tratan aspectos relacionados con pro-
cesos aulicos, cognitivos y metodoldgicos, que inciden en el
aprendizaje del inglés, con la participacion de diferentes actores
educativos. Algunos estudios centran su atencién en la forma en
como distintos factores externos e instrumentos didacticos, como
fas Tecnologias de la Informacidn y Comunicacién (TIC), contri-
buyen a la ensefianza de 1a lengua inglesa.

Se abordan también productos de investigacion que analizan las
implicaciones culturales presentes, en los procesos especificos de
la ensefianza del idioma en la educacién bilingiie. Ante la varie-
dad, en objetos dc estudio, se opt6 por desglosar este apartado en
cuatro subcategorias que permitieran dar cuenta de los aspectos
estudiados, ¥ que a continuacion se desarrollan a detalle.
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El aprendizaje del inglés en el aula

En este apartado se analizan los procesos de aprendizaje del in-
olés, a partir de las experiencias cotidianas que se viven en el aula.
En este rubro se encontraron sdlo dos tesis de maestria (Alvarez,
1999; y Sandoval, 2007). Ambas abordan este objefo de estudio
desde un acercamiento etnografico. Sin embargo desentraiian pro-
cesos diferentes, por las miradas tedricas y los niveles educativos
estudiados.

Alvarez, (1999) analiza el proceso de aprendizaje del inglés en
las aulas del CBTIS; interroga sobre: la construccién mental que
realizan los alumnos de la gramadtica de) idioma, las concepciones
que tienen los docentes acerca del inglés, las posibilidades y limi-
taciones que tienen éstos de propiciar el desarrollo de habilidades
basicas del idioma en los alumnos; cuestiona cuales serian las ac-
tividades didacticas mas indicadas para promover €l aprendizaje
del inglés.

Para analizar el aprendizaje del inglés, la autora desarrolla tres
dimensiones tedricas: social, pedagdgica y epistemoldgica. En la
dimensi6n social habla de 1a importancia del contexto comunita-
rio, donde los estudiantes aplican sus conocimientos. La dimen-
sion pedagégica se relaciona con las didacticas que permean el
trabajo del maestro. A la dimension epistemolégica la relaciona
con las teorias del aprendizaje y los modelos pedagogicos, lo que
denota falta de claridad tedrica para definir una perspectiva cohe-
rente. Sumamos a lo anterior, que en ninguno de sus constructos
recurre explicitamente a fuentes tedricas para su caracterizacion,
lo hace s6lo de manera intuitiva.
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Para vislumbrar su postura tedrica, con respecto a la lengua, hace
un recorrido por los diferentes métodos para la ensefianza del in-
glés y sefiala sus caracteristicas especificas. Comienza por anali-
zar al método de traslacion gramatica, el cual consiste en que ya
aprendida la lengua materna, para estudiar cualquier lengua ex-
tranjera, tendra que ser traducida linealmente a ésta; por tanto, los
significados vy €l orden de las ideas se haran en la lengua nativa,
Como polo opuesto, desarrolla el método directo, el cual desapa-
rece la lengua materna, la sustituye por el idioma extranjero y si-
mula las condiciones contextuales propias del idioma extranjero.

Por otro lado, habla del método audio-lingual, que caracteriza por
poner €nfasis en fa pronunciacidn; lo cual consta en gran parte
de ejercicios practicos de conversacion. Finalmente, desarrolla el
enfoque comunicativo, que centra su atencién en el desarrollo de
habilidades comunicativas “que consisten en hacer uso del idioma
para lograr el propdsito comunicativo que se tiene como: invitar,
convencer, rechazar, dar instrucciones, etc.,” (Alvarez, 1999:50).
Sefiala que a partir de esta premisa se proponen cambios sustan-
ciales en las practicas educativas como papel del maestro, alum-
no, materiales y evaluacion.

Esta caracterizacion indica que el interés tedrico de la autora en
la ensefianza y aprendizaje de la lengua, es reducido a la cues-
tion didactica y a sus usos précticos en el aula. Esta mirada se
reflejara en la exposicién de sus resultados; en los cuales, intenta
presentar de manera estructurada, respuestas a las preguntas de
investigacion.

Parte de categorias preestablecidas, que tienen relacién con ca-
racterizacion de maestros y alumnos, metodologia de ensefianza,
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materiales de apoyo y tipo de evaluacion. Cabe sefialar que cada

categoria se desarrolla a partir de comentarios personales, sin sus-
tento tedrico ni empirico, por lo que en resumidas cuentas, no se
evidencia con claridad el desarrollo de los procesos de aprendiza-
je del inglés en el aula. Uno de los aportes que podria considerar-
se propio de este documento, es que incursiona en una asignatura
y en un nivel educativo muy poco estudiado, de donde podrian
generarse una seric de estudios y lineas de investigacidn.

Sandoval {2007) analiza los procesos de aprendizaje del ingl¢s en
las aulas de la escuela secundaria. A la autora le interesa estudiar
como se viven esos procesos en la cotidianidad de las escuelas,
asi como los enfoques y metodologias de los maestros que estan
presentes en ¢l aprendizaje del inglés.

Desarrolia un estudio etnografico, cuyo objetivo es reconstruir
los procesos de aprendizaje del inglés, desde un ambiente natural
donde interactian maestros y alumnos, lo que ve como una po-
sibilidad para caracterizar los enfoques para el aprendizaje de la
lengua utilizados, asi como los modelos pedagodgicos existentes
en la realidad y, con ello, los factores que facilitan o limitan este
proceso.

Cuando analiza el aprendizaje, la autora reconoce que existen
diferentes perspectivas de conceptualizarlo; por ello, inicia unp
recorrido historico sobre las diferentes teorias del aprendizaje y
los modelos pedagdgicos. El aspecto psicoldgico lo desarrolla a
partir de teorias del aprendizaje; caracteriza a las teorias ambien-
talistas: como aquellas que conciben en el aprendizajc un factor
externo al individuo.
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Las teorias cognoscitivistas: visualizan al aprendizaje como una
produccion interna del sujeto. Las teorias interaccionistas: ven al
aprendizaje “como una accién reciproca entre el organismo y el
medio. .. no surge sélo del medio o del sujeto, sino que es produc-
to de la interaccion del sujeto con el medio, a través de una accion
transformadora™ (Sandoval, 2007:43).

A partir de las teorias del aprendizaje, realiza una categorizacion
de los diferentes métodos de cnsefianza; los ubica en los modelos
pedagdgicos, desarrollados a profundidad por Luis Not (1983).
En primer lugar, hace referencia a los métodos del inglés consi-
derados heteroestructuralistas (aquellos en los que tiene primacia
la ensefianza sobre ¢l aprendizaje), donde analiza los métodos
del enfoque gramatical: oral, directo y audiolingual. En segundo
lugar desarrolia los métodos autocstructuralistas (el inglés no se
aprende por imitacion y repeticidn, sino a partir de las compe-

tencias subyacentes del hablante) entre los que se encueniran los |

métodos de los enfoques, natural y de respuesta fisica total, que
ponen énfasis en Ja practica oral y en la motivacidn y preparacion
para el aprendizaje.

Finalmente, caracteriza como métodos interaccionistas, aquellos
donde prevalece el enfoque comunicativo y funcional del inglés,

el cual, se basa en practicas sociales que permiten la interaccidn

con el idioma, en diferentes formas y modalidades, para que lo
interiorice y construya sus propios significados, mismos que ira
reelaborando y reinventando de manera permanente, Sandoval,
(2007).

En el capitulo de resultados, la autora presenta como principales
hallazgos: que en las practicas educativas sigue predominando
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el tradicionalismo; describe al maestro asi: el que dicta 6rdenes,
otorga premios y castigos y su principal objetivo es tener a los
alumnos ocupados en cualquier actividad. Lo visualiza como “di-
rector y compositor de la orquesta, que se encarga de seleccionar
las dosis adecuadas de conocimientos para aplicar en cada lec-
cion” (Sandoval, 2007: 69). También muestra otro tipo de préac-
ticas, que denomina “miméticas” porque pretenden darse en un

tono democratico y participativo, pero siguen siendo verbalistas,
directivas y autoritarias.

En cuanto a los enfoques de la ensefianza del inglés, encuentra que
definitivamente permea el enfoque gramatical, que busca acercar-
se al conocimiento de la lengua a través del andlisis detallado de
sus reglas gramaticales, para luego aplicarlas a la traduccién de
oraciones y textos en lengua materna.

Este estudio denuncia ¢dmo el alumno desaparece de la escena
de aprendizaje, cémo se desdibujan todas sus acciones al supe-
ditarse a la tutela del maestro, *“el rostro permanece oculto tras
un velo que no permite apreciar sus formas y matices, su voz
interior no se escucha, no fluye; su pensamiento y accidn se en-
cuentran gobernados desde el exterior” (Sandoval, 2007: 73). Sin
embargo, reconoce que este sometimiento es aparente y que de
"pronto puede explotar en manifestaciones de rebeldia. Sefala que
une de los mecanismos mas utilizados para callar esas voces es
la evaluacién, al ser utilizada como un mecanismo de represion:
intimidaciones, castigos, amenazas de reprobacion y aplicacién
de puntos malos a las calificaciones, etc.

Ambas investigaciones estudian situaciones propias de procesos
aulicos de la ensefianza de una lengua, desde difcrentes posicio-
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namientos tedricos. A pesar de que el analisis de la informacion
empirica les proporciona categorias similares, s¢ denota un ana-
lisis muy diferente de cada aspecto. Porque mientras Alvarez,
(1999) describe, desde su perspectiva propia o por caracteristicas
fisicas, cada categoria, Sandoval, (2007) realiza un andlisis psico-
pedagdgico de cada construccion.

En el primer trabajo las categorias se establecen a prori, y en
lugar de reconstruir lo que se vive en la realidad, se da a conocer
la opinion de la autora en cada rubro, o una descripcion fisica o
institucional, como ¢l caso de alumnos y profesores. En el se-
gundo, Sandoval (2007}, se denota un esfuerzo de construccién
teorica, pues de manera modesta, dialoga los datos empiricos con
su marco de referencia.

Los productos analizados, en este apartado, muestran una serie
de particularidades de los procesos de ensefianza y aprendizaje
que se viven en las aulas; sin embargo, no trascienden la clasi-
ca relacién maestro—alumno para explicar el fenémeno. Centran
todo lo que sucede en factores relacionados con los individuos y
descontextualizan a éstos de las circunstancias historicas, sociales
y politicas que ticnen que ver con su hacer. Por tanto, esta postura
atribuye a los maestros la responsabilidad del estado actual de la
educacion y del cambio social, desde su practica.

En resumen, la produccion relacionada con los procesos de en-
seflanza y aprendizaje, una lengua extranjera, s¢ circunscribe a
trabajos descriptivos centrados en aspectos cognitivos, actitudi-
nales y ambientales. Esto hace evidente una gran laguna en el
desarrollo de estudios que anahizan los procesos de aprendizaje de
una segunda lengua, desde perspectivas que trasciendan a sus ac-
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tores, aspectos cognitivos v didacticos; es decir, que incursionen
en ambitos mas amplios: el cultural y social.

Factores intervinientes en el
aprovechamiento escolar del inglés

Este apartado hace referencia a diversos factores externos que
inciden en el aprovechamiento escolar de los estudiantes, en la
asignatura de inglés. Para desarrollar esta categoria se analizaron
tres investigaciones con formato de tesis para adquirir el grado de
maestria (Cardenas, 2007; Gonzalez, 2003; y Macias, 2007) que
dan cuenta de la correlacion entre el aprovechamiento escolar y
factores como el contexto geografico; la formacioén del docente
que imparte la asignatura y el plan de estudios cursado por los
estudiantes.

Cérdenas (2007) en su trabajo sobre /a formacion del docente de
inglés y el aprovechamiento escolar de los estudiantes, cuestiona
la existencia de diferencias significativas, en cuanto a aprovecha-
miento escolar, entre los grupos de estudiantes cuyos docentes
tienen el perfil pedagdgico para atender la asignatura y los grupos
de aquellos profesores que no lo tienen.

Para definir el perfil pedagogico, toma como referente que el do-
cente haya cursado en la normal superior, una licenciatura en in-
glés. Es asi como separa en dos las poblaciones de estudio, grupos
de docentes que tienen el mencionado perfil y los que no lo han
adquirido. La autora plantea esta problematica y parte de hacer un
recuento de las funciones pedagégicas que desempeiia el maestro
en el aula; las liga con los elementos psicopedagogicos con los
que debe contar el maestro, para desarrollar su funcion.
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Para medir el aprovechamiento escolar de los estudiantes de se-
cundaria, la autora disefid tres examenes; uno para cada grado
escolar, con contenidos de aprendizaje de los planes y programas
oficiales de la asignatura de inglés, segun desarrolla en sus indica-
dores y anexos. Muestra también una encuesta donde recaba da-
tos personales de los docentes; los cuestiona sobre su preparacion
profesional y su perfil pedagogico.

Al someter a prueba estadistica con t de student la informacion
recabada, a través del método de los seis Ipasos, obticne cormo
resultado: “Con un 95% de confianza, hay evidencias suficientes
para suponer que el aprovechamiento escolar en Ia asignatura del
inglés, de los estudiantes cuyos profesores tienen la especialidad,
difiere significativamente del.aprovechamiento escolar de los es-
tudiantes cuyos profesores no cuentan con dicha especializacién”
(Cardenas, 2007:85). Con estos resuitados, la autora comprueba
que si existe relacion entre la formacion del docente y el aprove-
chamtento de sus alumnos.

Este estudio presentado de manera tan esquematica, no oferta
maés inferencias que la interpretacion estadistica; misma que se
aleja de los elementos y constructos esbozados en el marco ted-
rico. De esta manera, se evidencia que los objetivos propuestos
no se alcanzaron, sobre todo aquellos que se proponian brindar
elementos para el debate sobre la calidad educativa. Por lo tanto,
las aportaciones que pudiera tener este trabajo son basicamente
metodolbgicas; esto se afirma por lo sistematico de su estructura
y por la temdtica tratada, que pudiera haberse abordado desde
otros acercamientos mas pertinentes, para tratar esos fendomenos
educativos tan complejos.
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En situacion similar se encuentra Macias (2007), que en su te-
sis titulada impacto de la reforma curvicular en el aprendizaje
del inglés trata de identificar niveles de inglés en alumnos del
CBTIS para compararlo entre generaciones de diferentes planes
de estudio. Este planteamiento lo justifica al analizar los cambios
curriculares sufridos en los programas educativos, de ahi que en
la hipdtesis general apueste a que “los niveles de aprendizaje de
los estudiantes de la generacién, que trabaja con el nuevo plan,
son mas altos que los del plan anterior” (Macias, 2007:35).

Para obtener datos que permitieran aprobar o rechazar esa hipd-
tesis, la autora dividio a los estudiantes en dos poblaciones, de
acuerdo a los anteriores y actuales planes de estudio. A ambos les
aplicod un instrumento que permitiera medir los niveles de apren-
dizaje del inglés: un examen disefiado a partir de contenidos y
habilidades que los alumnos deben dominar, segun marca el pro-
grama educativo. Estos contenidos sirvieron como elementos de
analisis para determinar qué estudiantes tuvieron los niveles més
altos.

A pesar de plantear una hipdtesis en términos de correlacion, lo
que implica el uso de estadisticos inferenciales de prueba, en el
capitulo de resultados la autora se limita solo a presentar un ana-
lisis descriptivo de los puntajes obtenidos por los estudiantes, en
el examen. Se¢ otorga un puntaje a cada aspecto, para luego sacar
un puntaje promedio de cada poblacion y contrastarlo.

Al igual que en el estudio anterior, Macias (2007) no puede inferir
conclusiones mas alld de las proporcionadas por los datos esta-
disticos. Con la comparacion descriptiva que presenta, solamente
permite concluir que los resultados obtenidos en el examen, no
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favorecen a los estudiantes del nuevo plan como se plantcaba en
la hipétesis, sino que se encuentran practicamente en el mismo ni-
vel que los estudiantes del plan anterior. Por ende, tampoco hace
uso de sus referentes tedricos para analizar los resultados, solo
esboza algunas recomendaciones personales sin sustento.

Gonzalez (2003) presenta un trabajo bastante delimitado, donde
relaciona el aprovechamiento escolar de los estudiantes de se-
cundaria con el medic geografico al que pertenecen; lo divide en
urbano y rural. Para el desarrolio de la mvestigacidn, la autora
plantea: “‘; Existen diferencias significativas en el aprendizaje del
inglés, entre dos grupos que utilizan diferente metodologia, de-
pendiendo del medio geografico donde se emplee?” (Gonzalez,
2003:17).

Metodolégicamente explica que se trata de un estudio cuasi ex-
perimental, en una sola medicion, con dos grupos que utilicen
diferente metodologia y pertenezcan a diferentes medios geogra-
ficos. Como puede observarse, el planteamicnto realizado no es
congruente con el tipo de estudio planteado, pues no tiene un pun-
to de comparacion para el aprendizajé entre los dos grupos, dado
que ambos utilizan diferente metodologia. Tampoco reine carac-
teristicas para un cuasi-experimento al no tener grupos de control
y realizar una sola medicion, que son condiciones necesarias para
este tipo de disefio de investigacion.

Los resultados son igualmente confusos, plantea que la metodo-
logia produce diferencias significativas en un examen oral, para
el medio urbano, y que el medio rural tiene deficiencias en la
escritura. Sin embargo, no explica qué tipo de metodologia utili-
z0 y cudles fueron los parémetros de comparacién, ni las carac-
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teristicas del instrumento, puesto que mide aspectos diferentes.
Por ello, sus conclusiones son confusas y carentes de sustento y
rigurosidad cientifica.

Una caracteristica general de los estudios analizados es que todos
ellos presentan un abordaje metodolégico eminentemente cuan-
titativo, establecen relaciones estadisticas, entre los factores y el
aprovechamiento cscolar de los alumnos; para lo cual, someten
los datos recuperados del examen, al analisis estadistico inferen-
cial, que varia seglin el diseno de investigacion y los estadisticos
de prueba utilizados. A partir de los instrumentos aplicados y el
tratamiento de los datos, se infiere que estos trabajos ven al apro-
vechamiento escolar como rendimiento cuantitative, determinado
objetivamente mediante un examen de conocimientos.

Lo anterior, implica que conciben al aprendizaje del inglés como
algo que se posee, se adquiere y se puede reflejar en dar respuesta
a determinadas interrogantes. Por lo tanto, muestran una adhe-
sion a teorias ambientalistas sobre el aprendizaje, puesto que dan
por hecho que ¢l estudiante almacena o retiene los contenidos de
aprendizaje desarrollados en clase y es capaz de fotografiarlos en
un examen que contiene gjercicios similares a los ya ejercitados
(Not, 1983).

En los aspectos que los trabajos tienen en comun, se encuentra
el objeto de estudio, que asocia al aprovechamiento escolar con
factores externos al aula, pues mientras Cardenas (2007) se con-
centra en estudiar la formacidn profesional, con que cuentan los
docentes que imparten la asignatura de inglés, Gonzalez (2003)
analiza el medio geografico donde viven los estudiantes y Macias
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(2007) se enfoca en la comparacion de planes de estudio, pasados
y actuales.

Otra cuestidén que comparten los trabajos valorados es la compo-
sicién del marco tedrico, que consta de teorias del aprendizaje, asi
como de los diversos métodos para la ensefianza del inglés que,
con diferentes nombres, aluden a lo mismo. Lo mas importante
de este apaftado €s que se ve como un mero requisite del docu-
mento, que se encuentra desvinculado del objeto de estudio y de
las conclusiones.

Sin embargo, es importante sefialar las coincidencias con respecto
a la caracterizacion de la lengua, que presentan los tres estudios:
de manera explicita s¢ encuentra desarrollado con mayor sistema-
ticidad por Cardenas (2007), quicn los agrupa en dos grandes ru-
bros: paradigma estructural y paradigma comunicativo; y, en cada
uno de ¢llos, desarrolla los métodos didacticos para la ensechanza
del inglés que, por su enfoque, se ubican en cada paradigma.

Las concepciones sobre la lengua mas recurrentes, nos remiten
a las aportaciones de Saussure: “Una totalidad en si misma, ad-
quirida convencional y particularmente en cada sociedad. .. esta
estrechamente ligada al habla, ya que la lengua es necesaria para
que ¢l habla sea inteligible y produzca todos sus efectos. Es el ha-
bla la que hace evolucionar a la lengua, las impresiones recibidas

al oir a los demas modifican los habitos lingiisticos™ (Cardenas,
2007:36).

No obstante la concepcion de lengua definida, los tres trabajos re-
curren a usos comunicativos de la lengua, a partir de definiciones
expresas de los planes y programas de estudio, donde argumentan
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que la lengua es un hecho complejo, que los hablantes construyen

en interaccion social; por tanto, es en esta interaccion donde los
sujetos van desarrollando competencias comunicativas a traves
de procesos: comprension o asimilacién y la produccion o elabo-
racion. Por ello, este enfoque recomienda que para la ensefianza
y aprendizaje de una lengua extranjera se ponga al estudiante en
situaciones de aprendizaje, relacionadas con la realidad, donde
pueda desarrollar competencias que le permitan relacionarse con
el idioma y reflexionar sobre él, a la vez que se comunica con los
demas. (Gonzalez, 2003).

Las construcciones tedricas que desarrollan algunas y esbozan
otras tesis, son citas directas de los autores, mas no logran ligarlo
a su objeto de estudio y no se mira por ningun lado, que intente
ver estas aportaciones en el aprendizaje del inglés, ni siquiera a la
hora de abordar los métodos que ubican en cada paradigma, los
manejan de manera aislada, sin explicar su relacién con el enfo-
que sefialado, asi que es muy evidente la falta de interiorizacién
de la teoria y de construccion propia de un marco de referencia,
mediante el cual poder juzgar los resultados.

Por el contenido global de este subapartado, se puede decir que
los aportes de los estudios analizados son muy limitados, pues
poco dicen sobre los diferentes factores que inciden en el apren-
dizaje de una lengua extranjera. Esto se debe a la pobreza de los
acercamientos tedricos y metodologicos.

Una cuestion que se puede develar de la mirada desde la que
construyen los objetos de estudio, radica en la comparacion que
se realiza y toma como pretexto un factor extemo para el aprendi-
zaje. Esto, hace evidente como los autores visualizan de manera
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natural una division clasista entre los estudiantes, al separar a fos
que son capaces de reflejar el conocimiento en un examen y aque-
los que lo olvidan antes de plasmatlo en papel.

Asi cobra forma una seleccion social, diria Talcott Parsons (1985),
puesto que a partir de una prueba se clasifica a los que saben y
los que ignoran, los que sirven para una actividad intelectual y
los destinados a mano de obra. Estos estudios, al hacer uso de la
evaluacidn con los propositos de dividir a la poblacién de acuerdo
a los resultados exigidos, cumplen con exactitud la premisa de
diseriminacidn y estratificacién social.

De las aportaciones encontradas, sobre los factores que inciden
en el aprendizaje del inglés, se puede decir muy poco, por las
cuestiones esbozadas a lo largo de este apartado. Entonces, lo mas
importante son las posibilidades investigativas que se pudieran
generar, a través de abordajes metodoldgicos menos restringidos
y mds pertinentes para analizar ¢] fenémeno en toda su riqueza.
Asf mismo, se evidencia la necesidad de analizar el fendmeno
desde perspectivas epistemolégicas mas complejas y posturas so-
cioldgicas menos conservadoras, que permitan teotizar.

El uso de la tecnologia
en la ensefianza del inglés

Como una linea de investigacion, con respecto a las lenguas ex-
tranjeras, se identificaron algunos productos cuyo eje central es el
analisis de las TIC, como recurso didactico para la ensefianza del
inglés. En torno a este aspecto, se valoraron tres tesis de maestria
(Villegas, 2003; Gutiérrez, 2003; Avila, 2008), y se interpretan
los alcances de la produccién en este rubro, por lo que se conside-
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ra necesario analizar las particularidades de cada trabajo, con el
fin de emitir un juicio mas integral.

Gutiérrez (2003) desarrolla una investigacion experimental para
verificar qué tan efectivo es el método dlackboard para la ense-
fianza del inglés, en la universidad, y si su aplicacién motiva y
hace atractivo para los alumnos ¢l aprendizaje.

El método, segiin la autora, fue disefiado en el Tecnoldgico de
Monterrey para favorecer el aprendizaje colaborativo entre los
estudiantes de los programas en linea. Aunque resalta sus virtudes
no especifica didacticamente en qué consiste, cuales son sus fases
de aplicacion, formas de evaluacion, etc. Solamente justifica su
aplicacion delimitando algunos de sus usos durante el desarrolio
de un curso, como es la obtencién y revision de la informacién,
acceso a la seccion de tareas, conversaciones, resaltar fechas im-
portantes, extraer articulos y materiales de apoyo extra, asi como
acceder a asesorias y al proceso de evaluacion (Gutiérrez, 2003).

Una de las hipdtesis que guia la investigacién es que “el uso de
la plataforma blackboard permite adquirir de manera mds atrac-
tiva y funcional el idioma inglés” (Gutiérrez; 2003:9). Para su
comprobacion, la autora expone que utilizard un acercamiento
cualitativo, pero utiliza como instrumentos una escala de actitu-
des sobre la opinién de los estudiantes hacia el método, que trata
de complementar con comentarios obtenidos a través de conver-
saciones y entrevistas informales con estudiantes y maestros de
inglés, pero no presenta sistematizacién alguna. Lo cual impli-
ca incongruencia entre los aspectos a estudiar y la metodologia
utilizada,
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Otro aspecto que pretende analizar es ¢l impacto del método en el
aprendizaje del inglés. Para ello utiliza un acercamiento cuantita-
tivo, con un diseflo experimental con dos grupos, pero no realiza
pretest-postest, ni controla variables extrafias, por lo que no cuen-
ta con una medicion sistematica como punto de comparacion, sélo
se limita a comparar los resultados obtenidos por ambos grupos
en el examen TOEFL, cuya aprobacion es obligatoria para todos

los egresados de la universidad.

Los resultados se restringen a un andlisis estadistico descriptivo,
donde solo contempla la media aritmética, mediana y moda de
las calificaciones obtenidas, por las poblaciones en el examen;
luego, la comparacién se da con base en promedios generales de
cada grupo.

Bajo tales parametros que carecen de rigor metodoldgico, por ser
unicamente datos numéricos descriptivos, y a partir de extractos
de conversaciones y entrevistas informales sin procesar, la autora
inficre que el método probado cs cficaz para motivar el aprendi-
zaje del inglés y concluye que tiene grandes bondades en la ense-
fianza del inglés, para maestros y estudiantes.

Con respecto a las construcciones teoricas, sélo presenta elemen-
tos dispersos, todos ellos con la finalidad de mostrar el uso de
la Internet, como una herramienta factible para el aprendizaje,
la caracteriza de recurso para generar aprendizajes endogenos.
Posteriormente, menciona desde fuentes secundarias y tercia-
rias algunos elementos del constructivismo y las posibilidades
de la conversacion, aplicando la zona de desarrollo préximo de
Vigotsky, asi como algunos aspectos del desarrollo tecnolégico y
los métodos y técnicas del inglés. Estos elementos tedricos apare-
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cen aislados en el marco de referencia y desvinculados del cuerpo
de la investigacion.

Avila (2008) presenta un estudio igualmente restringido en al-
cances y con aspiraciones similares al anterior. Con un abordaje
cuantitativo se interesa en medir qué tanto influye el uso de la tec-
nologia, en los niveles de adquisicion de una lengua extranjera,
en secundaria. Para lograr o anterior, cuestiona la existencia de
diferencias significativas entre ¢l aprovechamiento obtenido en la
asignatura de inglés, de dos grupos de primer grado de secunda-
ria, uno que trabaja con la tecnologia y el otro privado de ¢lla.

Su hipétesis general se inclina a pensar que la tecnologia influye
significativamente en el aprendizaje. Trata de comprobarla con
un disefio cuasi experimental, donde aplicé una primera medicion
antes de aplicar la tecnologia y otra después de su aplicacidn;
resta sus efectos, en un grupo de control, para neutralizar varia-
bles extrafias. Estos sefialamientos indican que hubo rigurosidad
metodolbgica en el estudio.

Someti6 a tratamiento estadistico inferencial los resultados de las
mediciones. Utilizd diferentes pruebas de hipotesis, encaminadas
en su mayoria a buscar diferencias significativas en el aprovecha-
miento escolar de ambos grupos. Cabe sefialar que la autora deta-
1la minuciosamente {odo el procedimiento estadistico que siguiod;
mismo que le permitié determinar que la tecnologia no influye en
el aprendizaje del inglés, ya que no encontrd diferencias entre el
grupo que la utilizé y los que no la usaron. En esta frase tan sen-
cilla que expresa la falta de impacto de la tecnologia en el apren-
dizaje de una segunda lengua se resume todo el estudio realizado.
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Sus resultados y conclusiones Unicamente muestran aspectos de-
rivados de los datos estadisticos.

En el apartado tedrico desarrolla minuciosamente tres grandes
modelos de ensefianza, a partir de la didactica tradicional, la tec-
nologia educativa y-la didactica critica; ubica dentro de cada mo-
delo, los diferentes enfoques del inglés, las competencias que de-
sarrollan y sus formas de evaluaciéon. Aunque légicamente estruc-
turado, el marco tedrico no se vuelve a tocar en otros apartados,

De acuerdo a la tematica analizada en este apartado, donde se
vinculan los procesos de aprendizaje de una lengua extranjera a
la tecnologia, se encontro la tesis de Villegas {2003) quien s¢ inte-
rroga sobre las dificultades que representa el uso de la tecnologia,
especificamente la television, para el aprendizaje del inglés en
telesecundaria,

Este autor desarrolla un estudio etnografico; para ello parte de
preguntas encaminadas a conocer las dificultades, formas y me-
todologias, empleadas en el aprendizaje del inglés y define como
perspectiva de analisis, la que €1 considera que le permite analizar
estas cuestiones en la realidad {Villegas, 2003). Parte de la defi-
nicion de conceptos como ensefianza y educacién. Luego elabora
un apartado especial para explicar el proceso de adquisicion de
una nueva lengua desde la vida social y retoma algunos aspectos
de orden cognitivo. No obstante, estos elementos se encuentran
ausentes de la interpretacion que presenta de la realidad empirica,
que se cierne a comentarios personales y recomendaciones didac-
ticas que el autor considera pertinentes para ensefiar el inglés en
la telesccundaria, pero que nada dicen, sobre como la tecnologia
obstaculiza el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.
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Al analizar los productos, cuyo objeto de estudio son las TIC en

la ensefianza del inglés, se pueden encontrar diferencias, asi como
multiples similitudes, que se considera conveniente esbozar bre-
vemente para dar cuenta del estado general de la produccion en
este rubro.

Una primera diferencia, entre los tres productos examinados, es
la perspectiva desde donde analizan a las TIC, pues algunos las
ven como un medio para facilitar ¢l aprendizaje de una segunda
lengua y otros las conciben como una limitante.

De acuerdo a la percepcidn de la tecnologia se plantean los acer-
camientos metodoldgicos. Cuando se vislumbra a las TIC como
herramientas para facilitar el aprendizaje, generalmente se utilizan
metodologias de corte cuantitativo, con disefios de investigacion
experimentales. Esto con el afan de comprobar si el aprendizaje
del inglés es mas efectivo en quienes usan la tecnologia, que en
aquellos que no la usan (Gutiérrez 2003 y Avila 2008). En cam-
bio, cuando se perciben como un factor que pudiera obstaculizar
el aprendizaje, se analiza desde una perspectiva cualitativa que
permita “conocer las dificultades que encuentran los alumnos que
aprenden mediante tecnologia: ejemplo, la television como medio
de aprendizaje... de una lengua extranjera” (Villegas, 2003:8).

Sin embargo, los acercamientos metodologicos llevan en si mis-
mos una gran coincidencia, que consiste en la falta de rigor en el
manejo de la metodologia. Algunos estudios plantean hipotesis
con un sentido cualitativo y utilizan instrumentos cuantitativos.
Otros establecen objetivos de investigacion que requieren de
acercamientos estadisticos inferenciales y se quedan, finalmente,
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en aspectos descriptivos y superficiales que se alejan del objeto
de estudio.

Tampoco los estudios de caracter cualitativo tienen una metodo-
logia definida, el tratamiento de la-informacion carece de rigor,
puesto que no presenta una sistematizacidon de los datos, sino que
de manera directa, los autores realizan inferencias y comenta-
rios centrados en su intuicién personal, sin un sustento tedrico ni
empirico.

Una segunda diferencia se encuentra en los conceptos que de-
sarrollan en los marcos tedricos: cada autor aborda diferentes
aspectos de la lengua y su aprendizaje. Sin embargo, tienen en
comun, el uso que dan a la teoria en la investigacién. En los tra-
bajos, los referentes tedricos constituyen un apartado especial y
extenso... pero aislado, que no encuentra relacién con el objeto
de estudio, la metodologia, los resultados y conclusiones. Se le
visualiza como una insercién reglamentaria que no cobra sentido
para la investigacion, por lo que su finalidad es indefinida.

En conclusion, la aportacion que estos estudios hacen al campo,
es que muestran que existe un terreno virgen en el cual incur-
sionar, para analizar las grandes innovaciones tecnoldgicas y el
aprendizaje de una lengua extranjera, desde metodologias y teo-
rias menos simplistas, que posibiliten la comprensién de la rea-
hdad y con ello una innovacién tecnoldgica real, aplicada a la
educacion.
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La educacién bilinglie como
una invasion cultural

El andlisis de la lengua extranjera como una invasion cultural,

tiene que ver necesariamente con aspectos historicos y culturales
que llevan implicitos el aprendizaje de un segundo idioma. Paulo
Freire (1997) parie de que la lengua se aprehende de manera dia-
l6gica; es decir, el hombre como Ser en praxis, la construye de
manera activa en su actuar en el mundo y con el mundo.

Si la adquisicion del lenguaje se considera como algo lineal, que
se transmite a otros hombres, es un anti-didlogo, caracteristica
principal de una invasi6n cultural: En esta relacion poder, donde
los individuos que aprenderan la segunda lengua son reducidos a
objetos de la accion, no sdlo tiene implicaciones cognitivas im-
portantes, sino que prefigura relaciones culturales y sociales de
desigualdad, pues toda invasion sugiere que el invasor, con su vi-
sién historica culturat del mundo, penetra en €l espacio de otros,
imponiéndoles su sistema de valores {Freire, 1997).

Partiendo de las consideraciones anteriores se construy¢ este
apartado que analiza a la educacidn bilingiie como una invasién
cultural, pues los productos encontrados al respecto, resaltan los
procesos y mecanismos de aculturacién que estdn presentes en
la ensefianza del inglés, a nifios latinos, en los Estados Unidos.
Denuncian la intolerancia hacia las diferencias culturales, como
uno de los obstéculos fundamentales para que se desarrolle a ple-
nitud la educacién bilinge.

Esto es parte sustancial de una invasion cultural, que “presupone
la conquista, la manipulacién y el mesianismo de quien invade”
(Freire, 1997:45). Estos tres componentes, que a la vez son ins-
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trumentos para mantener la invasion, generan en los individuos
la 1lusion de que acttian para si mismos y no en funcion de su
manipulador, por lo que son considerados caminos para [a domes-
ticacion, no para la liberacion del hombre.

Se considerd pertinente agrupar en ¢ste apartado cuatro articulos
(Benjamin, 1997; Nihlen, 1997; Faltis, 1999; y Lopez, 1998) y
una ponencia de investigacion (Garza, 2000) cuyos objetos de
estudio refieren las condiciones socio-cuiturales en que se desen-
vuelve la educacion bilingiie en los Estados Unidos para los ni-
fios mexicanos, emigrantes y México—norteamericanos. Algunos
centran su atencidn en los programas de educacidn bilingtie que
se ofrece; otros, en la formacion de maestros en los procesos de
aculturacidn y en las necesidades de los estudiantes. Sin embargo,
la caracteristica que los agrupa, es que todos ellos reconocen que
la educacién bilingtie ha entablado una Iucha por su existencia,
puesto que ha sido instrumento de discriminacion, hacia grupos
considerados minotitarios y de reforzamiento de la supremacia
blanca.

Garza (2000) da cuenta de un estudio etnografico realizado en El
Paso, Texas, en una escuela primaria bilinglie, cuya poblacion es
mayoritariamente mexicana. Muestra ¢Omo se dan los procesos
de aculturacion en los nifios, entendiéndola como el desarrollo de
un “proceso que encierra intereses de grupos sociales antagoni-
cos, en donde la cultura dominante se sobrepone a la dominada”
(Garza, 2000:703). La autora sefiala que la educacion bilingiie
que se imparte en Texas es producto de tensiones entre cultura do-
minante y dominada, donde la necesidad de dominar econémica
y politicamente lleva al interés de culturizar a los grupos conside-
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rados minorias, no por niimero, sino por clasificacion racial. En
otras palabras, se busca que las llamadas minorias se sometan a la
supremacia blanca adoptando la ideologia dominante.

La autora encuentra que esta dominacién ideoldgica se presenta
de tres formas concretas: “a) la ideologia que se transmite a los
estudiantes de que lo estadounidense se presenta como superior o
mejor que lo mexicano, b) rendir homenaje a los simbolos patrios
norteamericanos, con el fin de que sean tomados por estudiantes
como propios y tnicos, contribuyendo de esa manera al cambio
de identidad nacional, ¢) el aprendizaje del inglés, como segun-
da lengua, pero en la practica se pretende que sea el primero”
(Garza, 2000:703).

En las categorias de andlisis de su estudio, enuncia acciones con-
cretas de la vida diaria donde se vive la aculturacion. Inicia por
la personalidad que caracteriza al maestro bilingiie, la mayoria
son hijos de migrantes mexicanos, que tienen cierta identidad con
los alumnos, pero les hacen notar que ellos, para estar en €l lugar
privilegiado que hoy estan, hubieron de dejar su pais y su idioma,
como un recuerdo bello, que en la realidad estadounidense no
sirve para nada, €l los incita a hacer lo mismo. De ahi que no sélo
‘el idioma materno cs inferior, también la raza.

Por otro lado, evidencia como la escuela, a través del maestro,
manipula y exacerba el nacionalismo ajeno en los nifios mexica-
nos, por medio de la exaltacion patridtica estadounidense y so-
mete a la renuncia de sus tradiciones. Destaca sin embargo, que
la dominacién cultural aunque se desarrolle de manera arbitraria
y unilateral, no se logra por completo, ni en los estudiantes ni en
los maestros, pues ambos buscan formas discretas de expresar
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sus sentimientos nacionalistas reales, lo que le permite concluir
que el proceso de aculturacién “no implica una total asimilacién
de la cultura norteamericana estadoumdense ¢ a la forma de vida
propia de los sajones. En ella, los estudiantes aprenden a manejar
los contenidos propios de la cultura hegemoénica, pero no por ello
dejan de participar y comportarse de acuerdo a patrones cultura-
les propios” {Garza, 2000:704).

Bajo esta perspectiva, Benjamin (1997) realiza un estudio de caso
sobre procesos de invasién y resistencia cultural en los procesos
académicos del aula y las interacciones entre los diferentes acto-
res. Su investigacion se realiza con cinco nifios de quinto grado
en una escuela de Nueve México, que no es oficialmente una es-
cuela bilingiie, pero ofrece ciertas clases en espafiol para apoyar a
la poblacion de mexicanos y chicanos.

Devela como los nifios son presionados para aprender el inglés lo
mas rapido posible, por lo que, el uso del espaiiol se ve como un
apoyo transitorio. Esto implica que los nifios “aprendan lo mas
rapidamente posible el ingiés, sin prestarle atencion a su lengua
materna, Su primera lengua es usada solamente para la instruc-
¢ion hasta que los estudiantes logran la capacidad suficiente para
funcionar bien en inglés™ (Lopez ,1998:26).

Concebir a la lengua materna de forma instrumental y pragmatica,
como un objeto secundario al que hay que renunciar para poder
ser seres socialmente aceptados, conlleva a renunciar a la identi-
dad cultural; lo cual, seglin la autora, no se logra por completo,
pues aunque los nifios estan sujetos la mayor parte del tiempo a
aprender el inglés y la cultura de los Estados Unidos, ellos siguen
utilizando el espaiiol como principal instrumento de defensa para
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desarroltlar el trabajo académico, resolver problemas, establecer
relaciones sociales en la escuela y fuera de ella, vinculandola con

sus formas de vida en la comunidad, lo que la lleva a concluir que
“e] espafiol no solamente es una expresion de su identidad como
mexicanos, sino que es un vehiculo para la exploracion y cors-
truccion de si mismos” (Benjamin,[997:64).

Entre sus hallazgos, destaca el uso de la lengua materna como
forma de resistencia a las adversidades del contexto y como ¢o-
hesién social, pues encuentra que el espaiiol es usado para defen-
derse de amenazas € insultos, asi como medio para establecer re-
laciones entre los hispanohablantes, quicnes abrazan su identidad
en un espacio desconocido, que generalmente les es hostil. Esto
se debe a que la escuela recibe a nifios de diferentes culturas y tes
ofrece una cultura dominante que les es ajena. '

Con menos sistematicidad que los autores anteriores, Lopez
(1998), Faltis, (1999) y Nihlen (1997) desarrollan diferentes re-
flexiones sobre los retos culturales y sociales que enfrentan maes-
tros y estudiantes en el aprendizaje de un segundo idioma. '

Lopez (1998) analiza la valoracién que se da al mancjo de un se-
gundo idioma en la sociedad. En su articulo Quien habla dos len-
guas habla por dos, analiza diversos mecanismos que se utilizan
en la educacion bilingiie, proporcionada en los Estados Unidos
a los nifios hispanohablantes para ponderar la importancia de un
idioma sobre otro.

Sefala que la ponderacion del inglés, por sobre cualquier idioma,
es un asunto historico y desarrolla a detalle las caracteristicas de
los diferentes programas que han permeado la educacion bilingle,
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en los que denuncia los fuertes intentos de restringir cada vez més
este tipo de educacion, bajo la premisa de que “si se prohibiera el
uso de otros idiomas, la poblacion llegaria a ser mas homogénea
y mds nacionalista. Desgraciadamente, este requcrimicnto mono-
cultural fue disefiado en un solo grupo cultural. El modclo sajon
protestante blanco, prevalecié y se esperaba, con ello, que otras
culturas ¢ idiomas desaparecieran” (Lopez, 1998:25).

Entre las aportaciones mds importantes de este articulo, al tema
central de este apartado, se encuentra la denuncia que hace en
torno al uso del lenguaje materno, como simple instrumento para
introyectar el idioma extranjero en los nifios y las consecuencias
ideologicas que este hecho lingiiistico lleva consigo.

La autora sehala que apargjado con la premura de que el estu-
diante aprenda la lengua que le cs ajena, se encucntra un proceso
de aculturacién que se concretiza en hechos aparcntcmente coti-
dianos, como la prohibicion del uso del espafiol en clases, pues
se fomenta la idea de que su uso es operativo Unicamente y que
no encierra importancia mas alla de ser instrumento para acce-
~der al inglés, lo que ideoldgicamente busca la renuncia de los
estudiantes a su identidad cultural; Asi, reconocen la supremacia
de la cultura angiosajona y aceptan servilmente su sometimiento
social y cultural, a una cultura que llega a suplantar la que ellos
han construido a la par con su lengua materna, de tal forma, que
quien habla los dos idiomas, cs mejor que aquellos que no han
sido capaces de renunciar a su identidad a través de la lengua
(Ldpez, 1998).

FEn este mismo sentido Faltis, (1999) en su articulo La educacion
bilingiie en la escuela secundaria: lo que hemos aprendido, lo
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que estamos oprendiendo, trata de analizar como las dificultades
que enfrenta la educacion bilingile se encuentran enraizadas en la
discriminacién racial que permean los proyectos politicos y so-
ciales de¢ los Estados Unidos.

Como aspectos relevantes de su estudio, el autor concluye que
muchas de las dificultades que enfrentan los estudiantes hispano-
hablantes para acceder a la educacién publica se encuentran en
la barrera lingtiistica, académica, cultural y social que implica la
adquisicion de un segundo idioma. Resalta que la falta de opor-
tunidades para acceder a una educacion bilinglic estd més alla de
las capacidades de los individuos y se encuentra en la intolerancia
racial contenida en la perspectiva de los estadounidenses hacia
los migrantes, que los ven como una “mayoria de piel oscura y
pobres, sin ganas de asimilar o aprender ingles suficientemente
rapido, se quedan fieles a su pais de origen” (Faltis, 1999:32).

A lo largo de sus reflexiones el autor muestra ¢cémo en las di-
ferentes explicaciones que se dan en los Estados Unidos, sobre
los problemas que enfrenta la educacién bilingiie, predomina la
politica de supremacia racial y cultural, donde se visualiza a las
culturas hispanas como inferiores, con disminucién de capacida-
des de aprendizaje, que generalmente relacionan con la necedad
a renunciar a su cultura, que en la realidad estadounidense resulta
estorbosa.

Comparte puntos de vista de los autores analizados anteriormen-
te; por ello, Nihlen (1997) hace algunas reflexiones sobre la for-
macion de maestros bilingiies que ella denomina caminadores de
la frontera; ahi, analiza cémo los docentes novatos tienen que
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transitar cotidianamente a través de dos culturas, una que les es
exigida y otra a la que pertenecen.

La autora sehala algunas dificultades que enfrentan estos maes-
tros en su formacién y, sobre todo, rasgos culturales a los que
estructuralmente se ven sometidos para poder desemperiar su fun-
cion. También sefiala retos que enfrentan en el trabajo cotidiano,
que es supervisado con parametros de una cultura ajena, donde
se “Ubica a los nifios en situacion de desigualdad. Son nifios de
otras culturas y hablantes de otros idiomas diferentes al inglés, lo
que implica que se encuentran en una situacion de rezago por la
necesidad de tener que ponerse al corriente en lo cultural y acadé-
mico” (Franco, 1997:30).

Aunque profundiza, encuentra que los obstaculos de los cami-
nadores de 1a frontera radican en la discriminacion cultural, que
ponen en situacion desigual a los que invaden culturalmente y a
los invadidos por la nueva cultura, pues como dirfa Freire: “El
primero actlia, los segundos tienen la ilusion de que actlian; en
la actuacion del primero; éste dice la palabra; los segundos, pro-
hibidos de decir la suya, escuchan la palabra del primero. El in-
vasor piensa, en la mejor de las hipdtesis, sobre los segundos,
jamas como ellos; éstos son pensados por aquéllos. El invasor
prescribe, los invadidos son pasivos ante su prescripeidn” (Freire,
1997:44).

Todos los autores reconocen que el aprendizaje del inglés, en las
escuelas bilingiies de los Estados Unidos, va mas alld del aspecto
académico, lingiiistico y cognitivo. Todos ellos resaltan la fuer-
za de los procesos de aculturacion que se dan a traves del idio-
ma extranjero, que funge como medio para introyectar la cultura




134

sajona a los latinos, presentandola como un ser supremo, ante ¢l
cual hay que doblegarse y adaptarse si se quiere ser socialmente
aceptado.

En resumen, los articulos analizados en este apartado muestran
que la educacién bilinglie es ante todo un espacio politico en
disputa. Muestran como a partir de los postulados de reformas
y programas educativos, se teje una invasion cultural, pero al
mstitwarse en ¢l intertor de los espacios escolares, se genera una
multiplicidad de formas no sélo de dominacidn, sino también de
resistencia cultural.

Balance

Es importante senalar que la escasa produccion relacionada con
fas lenguas extranjeras se circunscribe al cstudio del inglés, quiza
este factor sc relacione con el hecho de que es el idioma extranje-
1o con mayor prescncia ¢n el estado de Chihuahua.

Los productos valorados son mayoritariamente tesis de posgra-
do, elaboradas por docentes de inglés, asi como de articulos de
revista, cuyos autores son profesores bilingiies e investigadores
de temas fronterizos. Lo anterior hace que sc establezca una di-
ferencia fundamental en las perspectivas teoricas para abordar el
fendomeno de estudio. Por un lado, se encuentra que las tesis de
posgrado, centran su atencion en los aspectos didacticos para la
ensefianza del inglés, micntras que ¢l centro de atencion de los
articulos encontrados, gira en tomo a los procesos culturales de
dominacion que acompaifian a la educacion bilingiie.

Con respecto a los abordajes metodologicos utilizados, destacan
los enfoques de corte cuantitativo, cuyos alcances se limitan a
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determinar relaciones estadisticas, entre el aprovechamiento es-
colar del inglés y diversos factores contextuales. Generalmente,
estos estudios someten a los usuarios de la investigacién a un
maniqueismo pragmatico; centrado en demostrar, qué sirve para
la ensefianza del inglés y qué no funciona; asi, el objeto de estu-
dio pierde su riqueza. Lo mismo sucede en los escasos productos
con abordaje cualitativo, pues centran su atencion en los aspectos
didacticos, que de manera directa conciernen al maestro y pierden
la oportunidad de teorizar sobre procesos cognitivos, comunicati-
vos, culturales y sociales mas amplios, que conlleva el aprendiza-
je de una segunda lengua.

Las tendencias tedricas presentes en la produccidn examinada, no
encuentran ni comparten una base comin, pero coinciden en el
uso que dan a la teoria. Sin excepcidn, los trabajos estructuran el
marco tedrico a partir de los procesos cognitivos que intervienen
en el aprendizaje de una lengua extranjera. No obstante, el entra-
mado de conceptos que se manejan, aparecen como un inserto
en €l informe de investigacion, aislado del objeto de cstudio y su
interpretacién.

Las limitaciones tedricas y metodoldgicas enunciadas, hacen que
el estudio de las lenguas extranjeras se convierta en una oportuni-
dad para que los investigadores, docentes e interesados en la cues-
tidn, trabajen con nueva significacion, la percepcion pragmatica
que se tiene con respecto al aprendizaje de una segunda lengua; y
asi, generen productos que trasciendan el ambito didactico y pue-
dan incursionar en aspectos lingiiisticos, cognitivos, culturales y
politicos, desde perspectivas tedricas menos estrechas.
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A partir del analisis, surgié un campo problematico que se dibuja
como una rica veta. El abordaje de la lengua extranjera, desde una
perspectiva multicultural, donde se analiza al idioma como un
instrumento de racismo, {a discriminacién de género, las luchas

por la dominacion y la resistencia cultural, que estan presentes en
su ensefianza, asi como factores sociales que intervienen en dicho
proceso, como la legitimacion politica de los programas educati-
vos bilingiies, las presiones de los actores sociales por conservar
sus formas de vida, entre otros muchas lineas de investigacion
que de aqui se pudieran generar.
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CONCLUSIONES

Para tratar de mostrar un panorama lo mas amplio posible, scbre
la produccion investigativa del campo de lenguas en el estado
de Chihuahua, se buscé dar cuenta de las presencias y ausencias
en los objetos de estudio, asi como de las perspectivas tedricas y
metodolégicas que predominan en el quehacer de la investigacion
valorada. Se proporciona informacién sobre instituciones, grupos
e Individuos que estan produciendo investigacion; asi como de
las posiciones adoptadas, dentro de la configuracién del campo
de lenguas.

Después de analizar el debate que existe a nivel nacional, sobre
los criterios de validez que permiten seleccionar los productos de
investigacion a valorar, se optd por no desechar productos, sino
valorarlos tomando en cuenta como parametros: la delimitacion
del objeto de estudio, la sistematicidad en la recopilacién y trata-
miento de la informacidn y los aportes al conocimiento, desde la
investigacion.

Los productos valorados, son mayormente tesis de maestria, ela-
boradas con fines especificos para adquisicion del grado, cuestion
que genera algunas limitaciones en cuanto a la contribucién del
conocimiento, como la limitada cobertura de los estudios, que se




138

enmarca practicamente a los espacios aulicos, puesto que los re-

cursos humanos, materiales y de financiamiento, disponibles para
la realizacion de la investigacion, estan delimitados por las posi-
bilidades personales de los estudiantes de posgrado.

Esto genera que los productos elaborados carezcan de difusion y
se les destine el papel marginal de documentos de consulta inter-
na en las bibliotecas de las instituciones, a lo sumo, se difunde,
escasamente, alguno de estos productos a traveés de una ponencia
en eventos locales de investigacion, o a través de algun articulo,
en revistas de circulacion estatal, que fungen como dérganos de
difusién particular de fas nstituciones.

Por la naturaleza de los posgrados que se ofrecen en el Estado, la
mayor parte de los productos son elaborados de manera indivi-
dual, por profesores de educacion bésica y de manera marginal por
docentes de educacion superior. Practicamenté no se encontraron
investigadores o grupos consolidados que realicen investigacién
en este campo. Lo anterior explica que los productos centren su
atencion a las cuestiones diddcticas de la lengua, especificamente
en aspectos relacionados con la ensefianza y aprendizaje del es-
pafiol y del inglés, dejando de lado otros que pudieran abordarse
desde disciplinas que trascienden la docencia.

En la produccion valorada sobre la ensefianza y aprendizaje del
‘espaiiol, se encuentran presentes objctos de estudio, en torno a
dos grandes componentes de la lengua: la lectura v la escritura.
Se dejan fuera otros como la expresidn oral y usos no verbales
del lenguaje. Gran parte de los productos estudian los procesos
cognitivos, habilidades y factores externos que intervienen en la
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ensefianza de la lectura. Una minoria de trabajos aborda la escri-
tura, circunscrita al uso de la gramatica.

Una constante de los productos examinados es que predomina un
centralismo en la figura docente, lo que implica que se generen
vacios con respecto a otros sujctos y actores educativos. Se sosla-
ya el estudio de aspectos culturales, econdémicos, sociales y politi-
cos, que son inherentes a todo proceso educativo. Existen lagunas
en objetos de estudio, gue aparentemente han sido abordados: tal
es el caso de la evaluacién a programas y métodos de fomento
a la lectura y la escritura, pues a pesar de que algunos estudios
plantearon, de manera inicial este objetivo, no lo alcanzan, por
sus limitaciones y carencias tedrico-metodologicas.

Las posibilidades tedricas de los estudios valorados en €l campo
de lenguas esta limitada al &mbito psico-pedagdgico, especifica-
mente sc apoyan en la psicologia genética y el conductismo. En
los aspectos lingiiisticos, predomina la perspectiva gramatical de
lalengua. Lo anterior abre la posibilidad de incursionar en el cam-
po y enriquecer las tematicas abordadas, desde posicionamientos
tedricos méas avanzados y de otras disciplinas, que permitan por
ejemplo, generar debates socioldgicos: sobre las relaciones de po-
der, diferencias de género, etnia y clase social, que permean el
uso de la lengua.

La produccioén relacionada con los procesos de ensefianza y
aprendizaje de las lenguas extranjeras se circunscribe al idioma
inglés. Los productos valorados comparten las caracteristicas y [i-
mitaciones ya descritas. De los interesados en desarrollar investi-
gacion sobre el aprendizaje de una segunda lengua, se encuentran
basicamente profesores que imparten la asignatura de inglés o
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maestros bilingiies que laboran en la frontera. No se encontraron
grupos académicos ni de investigacion con produccion al respec-
to, a pesar de que las universidades tienen dentro de su estructura
institucional centros de idiomas; incluso, algunas de ellas ofrecen
licenciaturas en lenguas extranjeras. Por tanto, €l debate en este
rubro sigue pendiente.

Sobre las tendencias tedricas, con respecto a la lengua y su apren-
dizaje, se puede decir que destaca como hegemonica la perspecti-
va gramatical, misma que se sustenta en un paradigma lingiiistico
estructuralista, porque ve a la lengua como un todo estructurado,
donde se entreteje una red de relaciones y dependencias entre to-
dos sus componentes (Sanchez, 1970). De ahi que cada elemento
no posee valor en si mismo; lo logra por la posicidon que ocupa en
la estructura general y las relaciones que establece con los demés
elementos (Saussure, 2000). Lo que implica, un aprendizaje me-
moristico, superficial y poco significativo de la lengua.

Las posiciones tedricas, con respecio a la lengua y su aprendiza-
je, no se encuentran claramente definidas en los productos valo-
rados. Los diferentes autores desarrollan un corpus tedrico, en el
que se limitan a recitar acriticamente posicionamientos extraidos
de fuentes terciarias, cuyas definiciones son utilizadas como un
elemento desprendido de la metodologia y de la interpretacion
de resultados. La falta de una construccién tedrica propia, impi-
de que se genere el debaie y la lucha por posicionarse al interior
de un campo, pues al no tener construcciones que defender, no
hay objeto de disputa y por tanto, no hay campo de conocimiento
como tal.



TL CAMPO LENGUAS EN LA INVESTIGACION EDUCATIVA 141

Para sostener la temeraria afirmacion de que, desde la definicion
de Bourdieu {2007) no existe un campo constitutdo como tal, ha-
bria que recurrir a la caracterizacion de los grupos € investigado-
res del campo, asi como a las condiciones en que desarrollaron la
investigacion.

A No se encontraron grupos de investigacién consolidados en el
campo de lenguas, lo més cercano a ello, fueron equipos de tra-
bajo que realizaron una investigacién institucional de manera
circunstancial. La mayoria de los productos fueren realizados de
manera individual por estudiantes de posgrado, no reconocidos
como investigadores, sino como docentes que realizan investiga-
cion inciplente con fines de profesionalizacidn.

Otra condicidn que permite caracterizar a los investigadores de un
campo es el contraste de su capital cientifico. A] respecto se puede
decir, que no se destacan diferencias importantes entre los sujetos
que estan realizando investigacion, pues practicamente ninguno

“de ellos cuenta con un capital social que le dé reconocimiento a
nivel estatal, puesto que casi la totalidad de las producciones, por
la naturaleza y fines de realizacién, no han sido publicadas y en
las escasas excepciones que se logran difundir, su circulo de di-
vulgacién es restringido, generalmente, a la institucion de origen.

/Por tanto, no existe un reconocimiento social hacia los investiga-
dores, ni entre los investigadores del campo en la entidad.

Con respecto al capital cultural, las caracteristicas de la produc-
cion valorada dificulta su comparacion; si bien es cierto, los estu-
dios denotan algunas diferencias, con respecto a la solvencia en el
manejo de [a teoria por parte de los autores, en la mayoria de los
trabajos no se encuentran construcciones originales que pudieran
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dar cuenta de la diferenciacion de capitales culturales, se restrin-
gen a divulgar aportaciones de fuentes secundarias y terciarias.

En relacion a los recursos econdémicos disponibles, por quienes
realizan investigacion en la entidad, esté por demas decir que son
precarios, pues casi la totalidad de los estudios carecen de finan-
clamiento; los autores se ven obligados a realizarfos con recursos
propios, por no contar con apoyo de las instituciones en que labo-
ran, debido al caracter e interés individual de sus producciones.
Ademas, al desempeiiarse como docentes, en su mayoria de edu-
cacion basica, son pocos los recursos que pueden destinar de su
salario, hacia el desarrollo de la investigacidn y a su formacion
como Investigadores: asistencia a congresos, seminarios y otros
eventos de investigacion que le permitieran el intercambio de ex-

periencias y el fortalecimiento académico.

/En conclusién, las condiciones materiales y financieras en que
se realiza la investigacion en el campo de lenguas del estado de
Chihuahua, son muy precarias. La produccion, en este rubro, ha
recibido poco impulso en las instituciones y no ha logrado captu-
rar 1a atencion de grupos de investigacién que pudicran gestionar
proyectos con recursos para su desarrollo. Esto representa un reto
para quienes han iniciado la investigacion en este incipiente cam-
po y para los investigadores consolidados que se interesen en las
fenguas, quienes tendrdn que generar conocimiento aun inexplo-
rado, partiendo de condiciones dificiles para la produccidn, pero
no imposibles de sortear.
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