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RECONOCIMIENTO
A LA LABOR REALIZADA

La diferencia entre cl antes y €l después suele estar definida por
la accion de hombres y mujeres con vision, claridad de propési-
tos, compromiso con la farea y ajustes de sus acciones entre lo
deseable y lo posible. Si se suma a ello, ¢l esfuerzo colectivo y la
capacidad profesional, se potencia sin duda, el logro de los obje-
tivos propuestos,

Todo esto se encuentra en los productos que hoy, me complace
poner a disposicion de la comunidad educativa de Chihuahua. La
Coleccidn Investigacion Educativa en el Estado de Chihuata,
compuesta por diez libros que presentan los estados de conoci-
miento en diferentes campos de la investigacion.

El estuerzo comprometido de un importante grupo de investi-
gadores ¢ instituciones de nuestra entidad se incorpora en estas
publicaciones que se proponen al juicio critico y mejor uso que
académicos, investigadores educativos, profesorado y alumnado
puedan darle, en aras de coadyuvar a fa mejora sustantiva en la
calidad de la educacién que se ofrece a nifias, nifios y jovenes de
nuestra entidad.
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Celebro la vision de conjunto y a futuro de las 25 instituciones

e instancias que realizan investigacion educativa y reconozco
la significativa contribucion de los Fondos Mixfos CONACYT-
Gobierno del Estado de Chihuahua para lograr una verdadera ta-
rea interinstitucional. Subrayo la generosidad y €l compromiso
de los investigadores que participaron et la Elaboracion de los
Estados de Conocimiento de la Investigacion Educativa en el
Estado de Chihuahua.

Sin duda, la conjuncién de esfuerzos y talentos, de individuos ¢
instituciones estd generando la sinergia necesaria que nos impulsa
a todos en el logro de un objetivo comin: profundizar y orientar
con certeza la investigacion educativa en nuestra entidad.

Lic. Maria Guadalupe Chacén Monarrez
Secretaria de Educacién y Cultura
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PRESENTACION DE LA COLECCION
INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL ESTADO DE
CHIHUAHUA

Rosa Marfa Montoya Chavez
Coordinadora general

Un reto, una visién compartida:

acciones y logros

La coleccion de libros Investigacion Educativa en el Estado de
Chihuahua (1997:2007), es uno de los productos derivados de la
elaboracion de Los estados de conocimiento de la Investigacion
educativa en el Estado de Chihuahua, resultado de un esfuerzo
interinstitucional coordinado por la Secretaria de Educacién y
Cultura para fortalecer e impulsar este campo de la investi gacién
en nuestro estado. La coleccién consta de diez titulos que se co-
rresponden con los diez estados de conocimiento que se trabaja-
ron en ¢l proyecto, de cuyo proceso se da cuénta en las siguientes
lineas.

El Departamento de Investigacion de la Direccién de Desarrollo
Educativo de la Secretarfa de Educacién y Cultura realizé un
diagnéstico al inicio de la administracién 2004-2010, con la in-
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tencion de generar su proyecto de trabajo. Para ello realizé una
revision tanto en el panorama estatal como en el nacional para
indagar acerca de la problematica que enfrentaba la investigacién
educativa local y cual era su posicion en ¢l contexto nacional.

En ambos escenarios se destacaba la necesidad de impulsar a
nivel estatal, diagndsticos y estados de conocimiento de la in-
vestigaci6n educativa. A nivel nacional se habian elaborado los
estados de conocimiento de las décadas 1982-1992 y 1992-2002,
pero sin incorporar las perspectivas de las distintas entidades, lo
que dejaba sin visibilizacién la produccién que pudiesen tener.

Para los estados de conocimiento de 2002-2012, los coordi-
nadores de las diferentes areas establecidas por el COMIE
(Consejo Mexicano de Investigacién Educativa) generaron di-
versas esirategias para recuperar las perspectivas estatales.
Desafortunadamente, sélo se logré incorporar la produccion
de ocho estados (Baja California, Estado de México, Puebla,
Guanajuato, Jalisco, Sonora, Tlaxcala, Yucatan y la Universidad
de Guadalajara), nuestra entidad no estuvo entre éstas.

Era evidente, para los integrantes de COMIE, la necesidad de
contar con un “mapa” de la investigacion educativa a nivel na-
cional para indagar acerca del tipo de produccion que se estaba
generando, asi como para identificar aquellas regiones que reque-
tian de mayor apoyo para impulsar la investigacién educativa en
nuestro pais.

De igual manera, en cada uno de los estados, Ja revision de su pro-
duccidn local se convertia en una posibilidad, tanto para identifi-
car sus fortalezas y debilidades, como para lograr que sus esfuer-
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zos en maieria de investigacion educativa fueran conocidos en el
concierto nacional, situacién que potenciaria la interlocucién de
sus investigadores maés alld del 4mbito Jocal.

Para el caso particular del estado de Chihuahua, la elaboracién
de los estados de conocimiento de la investigacién educativa
respondid a la inquietud manifiesta por los investigadores de la
entidad. En los documentos que registraron la memoria de los
principales encuentros de investigacién se identificaron dos pre-
ocupaciones centrales: la necesidad de tener un referente que pu-
diese permitir la discusién en torno sl tipo de produccién que
se estaba generando, cudles son los intereses teméaticos, quiénes
producen (investigadores e instituciones), ¢dmo se produce, etc.
Asociada a esta preocupacidn, identificaron como necesaria la de-
finicion de una agenda de investigacion educativa para la entidad,
la cual, dificilmente podia establecerse sin atender la primera de
sus inquietudes.

En este analisis, arribaron a la siguiente conclusién: las condi-
ciones en las que se realizaba la investigacidén educativa en nues-
tro estado eran de aislamiento, en el caso de los individuos, y de
endogamia, en el caso de las instituciones, lo cual, debilitaba la
solidez de los productos ante la ausencia del debate ¢ interlocu-
¢ion con los pares. Reconocian la necesidad de abordar provectos
interinstitucienales, ¢ incluso, se generaron encuentros de inves-
tigacién articulados de esta manera, pero no se habia intentado
un ejercicio concreto en un proyecto que articulara todas estas
intenciones y esfuerzos.

Un antecedente a la elaboracién de los estados de conocimien-
to de la investigacion educativa Jo constituyé un proyecto ela-
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borado por un grupo de maestros estudiantes del doctorado en
Tijuana, los cuales habian incorporado a once coordinadores de
varias instituciones, habian participado en una convocatoria ante
Fondos Mixtos CONACyT-Gobierno del Estado, pero desafor-
tunadamente no lograron el financiamiento. La mayoria de los

integrantes de este grupo se sumé de manera entusiasta al proyec-
to de la Secretaria de Educacioén y Cultura y algunos de ellos se
constituyeron en coordinadores de los distintos campos.

El sentido del proyecto de elaboracién de los estados de conoci-
miento de la investigacién educativa en el estado de Chihuahua
habia sido generado, de esta manera, por los investigadores de la
entidad.

En este contexto, la Secretaria de Educacién y Cultura, Lic. Maria
Guadalupe Chacén Mondrrez, convencida de la relevancia de un
proyecto de esta naturaleza, autorizé que se planteara ante las ins-
tituciones e instancias que realizaban investigacién educativa, a
través del Departamento de Investigacion. Se logré la adhesion
de 25 de ellas para lanzar una amplia convocatoria a investiga-
dores, académicos ¢ interesados, para participar ya fuera, en la
elaboracién de los estados de conocimientos de la investigacion
educativa en el estado de Chihuahua, o compartiendo la informa-
cion sobre Ia produccion que tuvieran en este campo de la inves-
tigacién. Esta convocatoria se publicé en noviembre de 2006. En
este mes se realizé también la presentacion del proyecto ante la
comunidad de investigadores educativos para la conformacién de
los grupos de trabajo.

Se obtuvo el registro de la Secretaria ante el RENIECyT y se con-
curso en la convocatoria 2006-01 de Fondos Mixtos CONACyT-
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Gobierno del Estado de Chihuahua, obteniendo el inanciamiento
al proyecto.

Las dos condiciones mencionadas anteriormente -la amplia acep-
tacidn institucional y el financiamiento otorgado-, aunado al inte-
rés de los propios investigadores y la disposicitn de sus institucio-
nes, constituyeron el contexto de posibilidades para la realizacién
del trabajo; las dificultades y obstaculos se fueron identificando
en la concrecion del mismo, Asi, fue dificil la conformacién ¥
permanencia de los grupos de trabajo, etapa en la cual se invirtid
un tiempo considerable. No obstante, el compromiso con la tarea,
por la convicecidn de su utilidad, hizo qlue un grupo interinstitu-
cional de 35 investigadores (doctores, maestros y estudiantes de
maestria y doctorado) permaneciera hasta el final.”

Dado que el proyecto estaba animado por una intencionalidad de
construccidn colectiva, en cada una de sus etapas el Departamento
de Investigacin presentaba una propuesta que era debatida y en
su caso, aprobada o modificada por los grupos de trabajo. La re-
lacion horizontal, abierta y de confianza generd los ambientes de
discusién y colaboracion que propiciaron el arribo a [os consei-
s0s. En el camino se dieron importantes discusiones en torno a las
siguientes cuestiones: el tipo de productos que habrian de con-
siderarse como investigacién educativa; la definicién de qué era

1 Iniciaimente se conformaron catorce grupos de trabajo para las siguientes
areas del COMIE: aprendizaje y desarrollo humanes, curriculo, educacién ambiental,
educacién y conocimientos disciplinares, educacion y valores, entornos virtuales de
aprendizaje, historia e historiografia de la educacién, interrelaciones educacion-socie-
dad, investigacion de la investigacién educativa, multiculturalismo ¥ educacién, politica
Y gestién, praclicas educativas en espacios escolares, procesos de formacion y sujetos
de la educacion. Sélo terminaron diez constituidos en campos, fueron los siguientes:
aprendizaje y pracesos psicologicos aseciados, crianza y desarrolio, curriculo, lenguas,
historiografia de la educacién, investigacion de la investigacion educaliva, poiitica educa-
tiva, practicas educativas en espacios escolares, sujetos de la educacién y se conformé
el campo de género y educacion.




14

un estado de conocimiento (diferenciandolo de estado del arte y
estado de la investigacién); la organizacion del trabajo, siala
manera del COMIE, por areas o bien, por campos; la perspectiva
hermenéutica desde la cual se realizaria el analisis; la precision de

qué estadbamos entendiende como conceptualizacion del campo;
discusiones todas de {ndole tedrica y metodologica, centrales para
dar rumbo a nuestra tarea.

La riqueza de capitales culturales distintos nos permitié avanzar,
aungue no sin dificultades. De esta mancra se fueron tomando las
decisiones en cuanto a las tareas especificas para cada etapa. Se
decidié por ejemplo, considerar como producto de investigacién
desde las tesis de maestria y considerar los productos generados
de 1997 a 2007, aunque posteriormente, los grupos de trabajo
* fueron tomando otras decisiones, en atencién a la relevancia de
los productos localizados gue no estaban en el periodo sefialado.

Durante dos afios se fueron realizando las tareas tanto de indole
tebrica como de trabajo de campo (localizacion de los documen-
tos, hacer acopio de los mismos y realizar las fichas de contenido
y los resGmenes analiticos) y concluir con la redaccion prelimi-
nar de cada uno de los estados de conocimiento abordados. Para
la toma de decisiones en cada una de estas tareas fueron necesa-
rias reuniones periddicas con los coordinadores de los distintos
campos asi como reuniones generales de trabajo convocadas por
el Departamento de Investigacion.

Fue de particular importancia la asesorfa, desde el inicio, de dos
investigadores con experiencia en la coordinacién de estados
de conocimiento a nivel nacional (la Doctora Patricia Ducoing
Watty y el Maestro Rolando Emilio Maggi Yaiiez), asi como
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la experiencia generada por el COMIE en Ia elaboracion de los
estados de conocimiento nacionales de las dos décadas ya men-
cionadas. Adicionalmente, el contacto con la REDIES (Red de
Investigadores Educativos de Sonora) y su experiencia en la
publicacién anual de sus Catélogos de Investigacién Educativa
como producto de un ejercicio colectivo, alenté los trabajos en
nuestra entidad.

Se programaron tres talleres de conceptualizacién con asesoria de
investigadores miembros del Consejo Mexicano de Investi gacion
Educativa; los talleres realizados abordaron de manera central las
areas de Curriculo (Dr. Jesis Carlos Guzman), Investigacién de
la Investigacién Educativa (Rolando Maggi) y Sujetos y Procesos
de Formacién (Dra. Patricia Ducoing) en junio de 2007. Se conté
con la participacion de todos los grupos conformados, de manera
que se beneficiaran sus propios planes de trabajo con la ¢Xperien-
cia vivida en estos talleres.

Postertormente, enabril de 2008, se organizd el taller“Construccién
de categorias para una lectura critica de los productos de inves-
tigacion educativa”, coordinado por la Doctora Patricia Ducoing
y el maestro Rolando Maggi Yafiez. En el taller se abordaron as-
pectos técnicos y metodoldgicos (realizacion de resimenes anali-
ticos, definicion de categorias para el analisis de los productos y
la definicion de un Plan General de Redaccion).

En este mismo mes, nuevamente se hizo publica una convocatoria
abierta a los investigadores de la entidad para que hicieran llegar
su produccién al Departamento de Investigacién de la Secretaria
de Educacién y Cultura, con el fin de incorporarla al Catilogo
de Investigacién Educativa del Estado de Chihuahua que se ha-
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bia estado claborando a la par de las tareas para los estados de
conocimiento.

En agosto y septiembre de 2008, la Doctora Ducoing y Rolando
Maggi pudieron revisar ocho de las primeras redacciones de los
estados de conocimiento de los diez campos de la investigacion
educativa identificados en Chihuahua. En reunidn general del 27,
28 v 29 de octubre de 2008, con sede en el [nstituto La Salle, los
diferentes grupos de trabajo presentaron la redaccion de los esta-
dos de conocimiento de la investigacion educativa en diez de los
campos constituidos.

Esta redaccion fue sometida a la revision de una comision interna
constituida por compafieras y compaficros que decidieron parti-
cipar en la revision de uno o més campos y, ademds, se sumaron
en calidad de lectores externos la Doctora Corina Schmelkes y
Ja Doctora Martha Lépez, la primera nos apoyé con la lectura
del estado de conocimiento de Género y Educacion, y la segunda
con la lectura de Investigacion de la Investigacion Educativa y
Género y Educacidn.

El trabajo realizado por los distintos grupos conformados de
fmanera interinstitucional produjo diez estados de conocimiento
de la investigacion educativa en los siguientes campos: Género
y Educacién, Lenguas, Aprendizaje y Procesos Psicologicos
Asociados, Curriculo, Historiografia de la Educacion, Practicas
Educativas en Espacios Escolares, Sujetos de la Educacion,
Investigacion de la Investigacion Educativa, Politica Educativa y
Crianza y Desarrollo
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Para cada uno de estos campos se definid una mirada tedrica para
el andlisis, se realizé una valoracion de los trabajos ubicindolos
en subcampos, se presentd un balance de la produccidn y se ge-
nerd, a partir de los hallazgos, una agenda de investigacién en
aquellos temas que, a juicio de los investigadores, estaban ausen-
tes 0 en niveles incipientes de desarrollo.

Hasta el momento los productos derivados de este esfuerzo se
han concretado en la presente coleccion conformada por diez li-
bros, un Catalogo de Investigacién Educativa en Chihuahua, una
pagina web del proyecto y sus productos, una Base de Datos de
la Investigacion Educativa en Chihuahua y una Agenda Estatal de
Investigacion Educativa por cada campo estudiado.

Adicionalmente, es importante citar también nueve ponencias
presentadas por investigadores chihuahuenses en el X Congreso
Nacional de Investigacién Educativa en las dreas de Investigacion
de la Investigacion Educativa y en la de Historiografia de la
Educacion, asi mismo siete tesis terminadas (seis de maestria y
una de doctorado) seis en proceso (tres de maestria y tres de doc-
torado), ademdas de cuatro articulos en revistas de difusion y en
documentos telematicos.

La elaboracion de los estados de conocimiento puso a los inves-
tigadores de nuestra entidad en contacto con la Red Mexicana de
Investigacién de la Investigacién Educativa (REDMIIE), dirigi-
da por miembros del COMIE y conformada por investigadores
de distintas instituciones y centros de investigacion educativa de
todo el pais.
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El grupo de trabajo que generé estos productos se constituyé en
la Red de Investigadores Educativos Chihuahua (REDIECH) y
mantiene interlocucidén continua con la REDMIIE, realizando

conjuntamente una tarea de relevancia nacional. Una vez elabo-
rados los estados de conocimiento, queda como tarea pendiente y
prioritaria, la realizacién de un diagndstico estatal sobre el estado
que guarda la investigacion educativa, esto es, la identificacion
de las condiciones en las que se desarrolla, asi como sus usos e
impactos en el sistema educativo estatal.

Sin duda, la mirada se ha ampliado, ¢l debate estd presente y
Chihuahua esta aportando y recibiendo la benéfica influencia del
intercambio de ideas en el campo de la investigacién educativa.

De alguna manera el aislamiento se ha roto...

Un primer analisis a los estados de
conocimiento de la investigacion
educativa en el estado de
Chihuahua 1997-2007

Independientemente de los hallazgos especificos que ofrece la
fectura de cada uno de los estados de conocimiento en los dis-
tintos campos, el analisis -sin ser todavia exhaustivo-, de todos
ellos, nos reporta algunas cuestiones interesantes como las que se
enuncian a continuacion:

Historiografia, Sujetos de la Educacion, Género, Curriculo y
Lenguas son los campos en los que se encuentra mayor produc-
cién. En tanto que, Practicas Educativas, Aprendizaje y Crianza
y Desarrollo son los menos estudiados de acuerdo con la produc-
cion revisada.
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El campo que mantiene su produccién es Historiografia de la
Educacién, identificando en él a los investigadores con mayor
nomero de publicacicnes; tanto en Politica Educativa, como
en Historiograffa, Género e Investigacién de la Investigacién
Educativa se encuentran publicaciones a nivel nacional e interna-
cional, pero es en estos campos, en los que se llega a revisar una
diversidad de documentos, no sélo tesis de maestria.

Los subcampos mayormente estudiados son: profesores y es-
tudiantes (Sujetos): instituciones (Historiografia); estudiantes
(Aprendizaje); epistemologia y sus métodos (Investigacién de la
Investigacion Educativa); desarrollo del curriculo (Curriculo); his-
torias de mujeres y feminizacion de la ensefianza y de las carreras
en el nivel superior (Género); practicas educativas y relaciones
de poder (Practicas Bducativas en Espacios Escolares); procesos
cognitivos que inciden en la lectura y estrategias para mejorarla
(Lenguas); y administracién y gestion (Politica Educativa).

Existen algunos campos cuya produccién se ha visto incrementa-
da por eventos realizados ex profeso, como es ¢f caso de Género,
que asocia a esta razon el incremento de productividad en 2003
y 2004, por ejemplo; en tanto que en el resto de los campos se
observa una mayor produccion entre los afios 2005, 2006 y 2007,
con excepcion de Historiografia que tiene su punto mas alto en
1996 e Investigacién de la Tnvestigacion Educativa en 1998,

Es importante sefialar que la decision de incorporar desde trabajos
de maestria en el anélisis y realizar el mismo con base prioritaria-
mente en estos documentos, influyé de manera importante en el
balance que en cada campo se realizé al valorar estos productos.
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Asi, en términos geperales, como caracterizacidon de este primer

estado de conocimiento en la entidad, se mencionan los siguien-
tes aspectos:

Tipo de productos analizados

Se trabajé sobre el 44.9 % de la produccion identificada
y/o reportada, El resto de la produccion existente perte-
nece probablemente a los campos no revisados en estos
estados de conocimiento.

En su mayoria estos estados de conocimiento tuvieron
como material de analisis tesis de maestria, articulos de
revista, libros y ponencias; en menor medida se revisaron
folletos, cuadernos de trabajo, reportes de investigacion y
capitulos de libro.

Caracteristicas de los campos

Los campos con mayor produccion son: Historiografia,
Sujetos de la Educacién, Género, Curriculo, Lenguas y
Procesos de Formacion.?

Campos con produccién que tienen presencia a mivel
nacional: Historiografia, Género e Investigacion de la
Investigacién Educativa.

Campo consolidado: Historiografia.

Tendencias

No se mantiene una tendencia en la produccion, ésta os-
cila y se relaciona con la presencia de eventos ex-profeso
(encuentros, coloquios, etc.). -

2

El grupo de trabaje de procesos de formacién no logrd conciuir en los tismpos

fijados para la entrega de productos, sin embargo se conocia ya la identificacion de la
produccién existente, razén por la cual se menciona en este analisis.
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Se identifica produccién en el nivel de primaria y en edu-
cacion superior en fa mayoria de los campos.

Ausencias de trabajos en preescolar y educaciéon media
superior.

Las tematicas se distribuyen también de manera irregular,
salvo algunos temas que parecen ser propios de los pos-
grados en los que se trabajan y tienen mayor presencia.

No se aprecia la existencia de lineas de investigaci6n, sal-
vo en el caso de Historiografia, Género y estudio de las
subjetividades en Sujetos.

Abordaje metodolégico

Predomina el abordaje metodolégico desde enfoques cua-
litativos, privilegiando la etnografia y el estudio de caso.

Sélo en el campo de lenguas predomina el enfoque
cuantitativo.

La mayoria de los estudios de tipo cuantitativo utilizan
estadistica descriptiva; practicamente no se usa la estadis-
tica inferencial.

En los estudios cualitativos hay dificultades para sistema-
tizar los datos empiricos.

Hay preeminencia de visiones funcionalistas y muy poco
trabajo con perspectiva critica.

Valoracion

En la mayoria de los campos se advierten ausencias tems-
ticas y debilidades metodoldgicas y tedricas.

No existe el didlogo entre los autores, no se conocen los
investigadores locales, no se leen.
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Condiciones de la
Investigacion Educativa en la entidad

La mayoria de los trabajos se encueniran en un nivel ini-
cial de produccion.

La produccién se concentra ¢n los centros de poblacién
mas grandes de la entidad.

Esta produccion es de caracter individual, aislada.

Pocos trabajos de IE contaron con fuente de financiamien-
to adicional al del investigador.

Escasa difusion de la produccidn existente.
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INTRODUCCION

No obstante la importancia del aprendizaje, como campo del cono-
cimiento central en el 4mbito educativo, ha sido un tema relegado
a un segundo plano; o bien, se le trata en forma tangencial o re-
duccionista, pues dejan a un lado su cardcter multidimensional.

Entender qué es el aprendizaje y cémo se accede a él, no sélo es
una necesidad; es una exigencia para el profesional de la edu-
cacion, que se interesa, por el mejoramiento de los procesos de
aprendizaje-ensefianza o, por la educacion en términos genera-
les. En el estudio del aprendizaje, como campo disciplinario, se
identifica una dimensién tedrica, un acercamiento a | como ob-
jeto de estudio: en caracter de constructo y conjunto de principios
tedricos o postulados, generados a su alrededor, que lo explican.
También esté presente una dimensién practica que alude a la parte
didactica de la educacion y que la visualiza como un proceso que
se puede favorecer.

En esa aventura historica que busca clarificar qué es y cémo se
construye el aprendizaje, el trabajo de investigacién ha ocupa-
do un lugar privilegiado en el desarrolio de este campo discipli-
nar. De ahi la importancia de retomar su evolucién y brindar una
visién sobre el estado que guarda la investigacion educativa en
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Chihuahua, en tomo al campo de aprendizaje y procesos psicolo-

gicos asociados.

El ejercicio de elaboracién de los estados de conocimiento de la
investigacion educativa, en el campo aprendizaje y procesos psi-
cologicos asociados en el Estado de Chihuahua, tomé la produc-
cién generada durante el periodo de 1988 al 2007. La decision
fue basada en la inexistencia de trabajos de esta naturaleza -cla-
boracion de estados de conocimiento- y los pocos aportes investi-
gativos identificados sobre el campo. Es necesario reconocer que
en la realizacién de esta tarea, uno de los puntos que se tomaron
no sélo de referencia, sino que sirvieron de inspiracion y para
orientar en forma puntual el desarrollo de los trabajos, fueron las
experiencias que desarrolla et COMIE (Latapi, 1994; COMIE,
1995; COMIE, 2003) a nivel nacional desde 1970 al 2002 sobre
la elaboracién de los estados de conocimiento.

Al avanzar los trabajos se presentd una situacion, que sin duda
otros campos tematicos hubieron de afrontar, la dificultad de de-
limitar las producciones que han de ser parte cobstitutiva y las
que no pertenecen al mismo; el campo de aprendizaje es amplio y
constantemente sus limites se diluyen a) acercarse a otros campos
de conocimiento. Esto sin duda pudo generar desaciertos, dejar
fuera algunos aportes que debieron quedar dentro o invadir es-
pacios que corresponden a otros campos teméticos. Sin embargo,
se hizo lo posible por incluir aquellos trabajos con preocupacién
central en el aprendizaje o sobre cualquier proceso psicolégico
ligado a €ste.

La presente elaboracién del estado de conocimiento de la investi-
gacion educativa del campo aprendizaje y procesos psicolégicos
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asociados en el Estado de Chihuahua, se desarrolla en cuatro capi-
tulos. En el primero de ellos se hace una delimitacién del campo,
para lo cual se desarrollan cuatro apartados: Posturas tedricas del
aprendizaje a través del tiempo, El campo de aprendizaje como
ente de la ciencia, Origenes del campo y Desarrollo del campo
en Meéxico.

El capitulo II, habla sobre condiciones generales del gjercicio rea-
lizado sobre los estados de conocimiento en Chihuahua. Se con-
forma por tres categorias y sus respectivas subcategorias. Estudio
del campo de aprendizaje en Chihuahua, se subdivide en: £/ Dro-
yecto estatal, relevancia del estudio del campo de aprendizaje
-y objetivos. La segunda categoria, Metodologia de trabajo, inte-
grada por Criterios de seleccion de las prodicciones y procedi-
mientos de recoleccién de datos, Andlisis de datos, Instrumentos
utitizados y Conformacion del grupo de trabajo.

Tercera categoria, acerca de los materiales objeto de analisis, se
constituye por: procedencia de los trabajos, produccidn investiga-
tiva por institucién educativa, trayectoria de la investigacién en el
campo, los niveles en que se concentra la produccion, 10s sujetos
estudiados por [os investigadores, los enfoques tedricos elegidos
por los investigadores y enfoques metodoldgicos implementados
por los investigadores.

El capitulo 1II La Investigacion en Chihuahua, sobre el Campo
Aprendizaje y Procesos Psicol6gicos Asociados, es la presenta-
cién de resultados. Habla basicamente de dos aspectos. El prime-
ro es, El estado de conocimiento de la Investigacion en el campo
de aprendizaje, donde se describen las tematicas analizadas; en
el segundo punto, se brinda Una vision historica del campo de
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aprendizaje, a partir de hacer un somero analisis de cémo las po-
liticas publicas inciden en ¢l campo de aprendizaje en México, y
cé6mo evoluciona la investigacion a nivel nacional y estatal. En el
capitulo IV se ubica el corpus revisado, que se conforma precisa-
mente por las tesis revisadas; y cierra con la bibliografia.
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CAPITULO I

DeLimITACION DEL CAMPO
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_POSTURAS TEORICAS DEL APRENDIZAJE A
TravEs DEL TIEMPO

El concepto de aprendizaje, como todo constructo, esta histérica-
mente sujeto a diversas vicisitudes en cuanto a su delimitacién.
Diterentes teorias, como conjunto sistematico de saberes, han tra-
tado de explicar cémo aprende el ser humano; a raiz de ello se
han generado tantos conceptos de aprendizaje, como posturas en
torno a €l se identifican. Por ende, seria aventurado afirmar que
existe una teoria acabada en torno a este fendémeno.

El interés por desentrafiar cémo accede el ser humano al cono-
cimiento es una preocupacion antigua. La mas lejana evidencia
s¢ remonta a la Grecia antigua, alrededor del siglo IV antes de
Cristo, en el Mito de la caverna, 1a obra de Platén que enfatiza
el conocimiento de la realidad en un plano idealista. El conoci-
miento, visto de esta manera, es una proyeccion de ideas innatas!.
Mas adelante, a esta postura del conocimiento se contraponen los
planteamientos de Aristoteles, quien rechaza la postura innatista
del conocimiento y plantea la tabula raza, esquema que considera
la mente del hombre como una hoja en blanco, sobre la cual, a
partir de los sentidos, se van imprimiendo imagenes, dando por

1 Para mas informacion remitirse a Teorias cognitivas del aprendizaje, de J.I.
Pozo
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hecho que ¢l mundo esté dado y es el sujeto el que tiene que ade-
cuarse a él.

En el siglo XVIII, con el empirismo inglés, cuyos principales re-
presentantes son Locke, Berkeley, Hume'y Stuart Mill, se plantea
el conocimiento como una copia o representacion de la realidad,
y como €sta es Gnica y objetiva, el sujeto puede acceder a ella
pasivamente a través de los sentidos.

A partir del siglo XX continta el esfuerzo tenaz y sistematico por
delimitar conceptualmente el aprendizaje y entender los procesos
de construccién del conocimiento en el ser humanos; asi, surgen
nuevas posturas tedricas que tiepen un gran impacto en la educa-
cién, entre las cuales destacan el conductismo y el cognoscitivis-
mo, con sus diversas vertientes.

El conductismo se remonta a los inicios del siglo XX, alrededor
de 1930 y ha perdurado hasta la época actual, soportando duros
embates. Los planteamientos del conductismo sobre el aprendi-
zaje, muestran un rechazo al estudio de los procesos mentales
superiores, como fuente para entender el acceso del ser humano al
conocimiento; en contraste, postulan que es a partir de la conduc-
ta observable de donde se infiere el aprendizaje. El conductismo
surge en oposicién al estructuralismo y funcionalismo. La pri-
mera considera que la mente se estructura €n ideas simples, que
luego se asocian para conformar ideas més complejas. El funcio-
nalismo entiende los procesos mentales, no como enies estaticos,
sino como elementos necesarios para la adaptacion del hombre al
medio ambiente.
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Thomdike y Pavlov son considerados precursores det conductis-
mo; sin embargo, Ja piedra angular son los trabajos de Watson, en
los cuales se asume una postura antagonica ante métodos intros-
pectivos y subjetivistas, propios del estructuralismo de Titchener
-y el funcionalismo de James, quienes utilizan la introspeccion en
el estudio de la mente y de la generacion de conocimiento en el
ser humano.

Posterior a los trabajos de Watson, se entra en una etapa del con-
ductismo conocida como neoconductismo, considerada la més
productiva por la gran cantidad de aportes que genera. Aqui se
ubican los trabajos de Guthrie, Tolman, Hull y Skinner. En cuan-
to al estudio del aprendizaje, a diferencia del conductismo, el
neoconductismo se centra mayormente en la conducta misma y
pone un interés secundario en la relacién que se establece en-
tre estimulo respuesta; es decir, no se preocupa demasiado por el
mecanismo especifico que se establece entre estos dos elementos,
como lo hace el conductismo.

Al interior del conductismo se generan dos posturas: una de ca-
racter radical, que sigue negando la existencia de Ia conciencia;
el conductismo metodolégico que, aunque no niega la existencia
de la conciencia, rechaza la posibilidad de estudiarla por métodos
objetivos. El conjunto de teorfas conductistas comparten princi-
pios rectores que constituyen su nicleo tedrico. Entre ellos des-
taca el anticonstructivismo; al igual que en el empirismo inglés,
en el conductismo el sujeto es un ente pasive, su mente se percibe
como una fabula raza, donde a partir de estimulos ambientales
accede al aprendizaje, pero su participacion es nula; pasivamente
espera a que sean los estimulos ambientales quienes impriman en




32

su mente la informacion de la realidad externa. En ese sentido, la
mente es una copia de la realidad y existe una correspendencia
entre realidad y mente del sujeto. Otro principio rector es el am-
bientalismo, identificado en el binomio estimulo respuesta carac-
teristico del conductismo, que sostiene la idea de que el aprendi-
zaje es iniciado y controlado, a partir de variables ambientales.

La teoria cognitiva del aprendizaje se gesta mucho antes, SUrge
formalmente a mitad del siglo XX, con una clara oposicion a la
tendencia conductista, Dentro de esta corriente surgen variantes,
aunque todas coinciden en la tendencia a reconocer la existencia
de procesos mentales del sujeto, el total rechazo al antimentalis-
mo conductista y su divergencia, con respecto al conductismo, al
afitmar que en cuanto a los proceses de 1a mente —entre ellos el
conocimiento y aprendizaje hwmanos-, pese a ser inobservables,
existe la posibilidad de estudiarlos.

La postura tedrica cognitiva propone centrarse en los procesos
internos del individuo, que eilos llaman bésicos, entre los cua-
les identifican la percepcion, memoria, resolucién de problemas,
comprensién verbal, creatividad y estrategias de metacognicidn,
pasando el aprendizaje a un-segundo plano.

La teoria cognitiva se bifurca en dos grandes ramificaciones teori-
cas {Pozo, 1989): posturas de carhcter mecanicista y asociacionista
del aprendizaje, que conservan vestigios del conductisino, pero €
autren de los planteamientos mentalistas de la cognicién; es decir,
sustentan la existencia de procesos mentales superiores del sujeto,
pero aun determinados desde ¢l exterior, como lo es la teoria del
procesamiento de informacion. En el otro extremo se ubican las
posturas de naturaleza organicisia y estructuralista que difieren
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del conductismo y del procesamiento humano de informacion,
cuando reconocen el papel activo que desempeiia el sujeto en la
construccion del conocimiento y el logro de los aprendizajes: aqui
se ubican teorfas de la Gestalt, Psicogenética, Sociocultural, de
Aprendizaje por Descubrimiento y del Aprendizaje Significativo,
entre otras. '

La Gestalt, postura tedrica europea alternativa al asociacionismo,
se fragua en las primeras décadas del siglo XX con los trabajos
pioneros de los alemanes Kéhler y Wertheimer, Dentro de sus
postulados bésicos esta la concepcidn antiatomista de las ideas;
es decir, rechaza un conocimiento como suma de las partes y des-
conoce ¢l asociacionismo como fuente del conocimi ento; en con-
traste plantea un enfoque estructuralista, al marear la importancia
de considerar la Gestalt o estructura global de los hechos, 1o cual
favorecio el paso de una vision acumulativa del conocimiento a
otra comprensiva.

En ese sentido, puede decirse que fue Wertheimer quien inicia a
trabajar constructos como pensamiento productivo y reproduc-
tivo. El reproductivo sélo aplica conocimientos o destrezas ad-
quiridos anticipadamente, a situaciones nuevas. El pensamiento
productivo, implica descubrir una nueva organizacion perceptiva
o conceptual en relacion a un problema.

La gestalt, cuando se habla del proceso de reestructuracién de los
aprendizajes o del conocimiento, sostiene que al sujeto le llegan
por insight o comprensién siibita del problema al que se enfren-
ta. Al conocimiento no se accede necesariamente por ensayo y
error, como lo sostienen los conductistas, sino como producto de
una reorganizacién de los elementos del problema, lograda por
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un proceso de reflexién profunda. Existen puntos no muy claros
dentro de la gestalt, uno de ellos es que no se especifica la manera
en que se produce el insight, no se sabe de dénde viene esa orga-
nizacién, ni como ni cuéndo se da la reestructuracion.

La teotia psicogenética, planteada por Jean Piaget, representa un
lasico del constructivismo. Aunque su obra no estd directamente
enfocada al aprendizaje, es sélo una cuestion de caracter termi-
noldgico; pues sus tratados giran en torno a este proceso. Cuando
&l habla de aprendizaje hace una distincion entre: “aprendizaje
en sentido estricto, adquirido del medio, informacién especifica
y aprendizaje en sentido amplio, que consistira en el progreso de
las estructuras cognitivas por procesos de equilibracién” (Pozo,
1989, p. 177). Desde la vision de Piaget, el primer tipo de apren-
dizaje es afin al del condicionamiento clasico y operante, subor-
dinado al segundo; s decir, depende del desarrollo de estructuras
generales de caracter logico.

Piaget s un detractor del asociacionismo conductista y defensor
del aprendizaje por reestructuracion. Reconoce que el aprendi-
zaje, contrariamente a lo que se habia supuesto, no es la suma
de pequefios aprendizajes, sino producto de un proceso de equi-
libracién, que se genera después de un conflicto cognitivo 0 un
desequilibrio. El equilibrio se logra entre el interjuego de la asi-
milacién de elementos exteriores -0 interpretacion que llega del
exterior en funcion de los esquemas conceptuales que ¢l sujeto
tiene-, y el proceso de acomodacion que permite salir de un mun-
do individual y adaptar esa informacion a las caracteristicas del
mundo real. Para Piaget la fuente del conocimiento, del apren-
dizaje tomado en sentido amplio, esta en el conflicto cognitivo.
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Algunos autores lo acusan que al subordinar todo aprendizaje a
desarrollo, o reduce a adquisiciones espontaneas y pone en entre-
dicho el papel de la ensefianza.

La teoria sociocultural planteada por Vigotsky presenta una pro-
puesta incluyente, al considerar tanto los procesos de asociacion
como de reestructuracion. Sin embargo, se inclina hacia una vi-
sién organicista mds que mecanicista; al contemplar aspectos glo-
bales en lugar de elementos aislados; al sobrevalorar lo cualitativo
en relacién a lo cuantitativo y al ver los procesos de aprendizaje
COmo conscientes no como automadticos.

En cuanto a los procesos de asociacion, sefiala que el hombre no
responde mecanicamente a los estimulos, sino que existen ele-
mentos mediadores a través de los cuales, a partir de la actividad,
el sujeto modifica dichos estimulos. En su teoria, los mediadores
son proporcionados por ¢l medio sociocuitural, de donde el sujeto
no los toma en forma mecanica, sino que los interioriza a partir de
una serie de procesos psicoldgicos. Para Vi gotsky, el aprendizaje
primero se da a un nivel interpsicolégico (entre personas) y luego
a un nivel individual o intrasicol6gico. Esto es, el aprendizaje ¢s
una internalizacion paulatina de instrumentos mediadores y la di-
narica se generaliza 4 todo tipo de conocimiento.

Dentro de las teorfas cognitivas se encuentran aportes de Bruner,
con su teoria de aprendizaje por descubrimienio, y la teoria del
Aprendizaje Significativo de Ausubel. Bruner, al igual que
Vigotsky, rescata el papel de la actividad como parte esencial del
aprendizaje, aunque difiere al considerar que para que el aprendi-
zaje sea significativo, el sujeto tiene que descubrirlo. Para Bruner,
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el aprendizaje es un proceso de descubrimiento, donde el alumno,
bajo la gufa del maestro, aprende a aprender.

La teoria de Ausubel, influenciada por los aspectos cognitivos de
la teoria de Piaget, resulta interesante al centrarse en el aprendi-
zaje que s€ genera en un contexto educativo. Ausubel sefiala que
es necesaria la presencia de algunas condiciones especificas para
que pueda desencadenarse el proceso de aprendizaje: predispo-
sicion del alumno, la existencia de conocimientos o estructuras
previas en las que pueda apoyarse la nueva informacion, los ma-
teriales han de estar estructurados o teney un significado ldgico
no arbitrario y teper un acercamiento a la realidad o al arsenal de
experiencias del alumno.

Ausubel reconoce ¢l aprendizaje como un proceso de construc-
cién del conocimiento; la actividad del sujeto es elemental al es-
tablecer relaciones sistematicas, entre los conocimientos previos
o subsuntores y los nuevos, donde la informacion nueva puede
modificar las estructuras cognitivas del individuo o simplemente
actuar como aprendizajes de segundo nivel. No menosprecia la
transmisién verbal de los conocimientos como herramienta edu-
cativa, ni Jos procesos de descubrimiento, a partir de los cuales el
aprendizaje va de uno memoristico repetitivo basado en asocia-
ciones elementales, al aprendizaje significativo que consiste en
construir nuevos conocimientos, integrando la nueva informacion
a la ya existente (reconciliacion inte grativa), siendo ambos igual-
mente importantes.

A partir de los frabajos de Ausubel y Bruner, se han desarrolla-
do una serie de experiencias e investigaciones que dan forma a
lo que es conocido como sicologia instruccional, upa propuesta
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multidisciplinar que adquiere relevancia por la funcionalidad que
demuestra 2l intentar ser un puente que conjunte los aportes de la
sicologia con las necesidades de la educacion,

Las posturas teéricas del aprendizaje, planteadas con anterioridad,
ofrecen una gama de oportunidades para entender y potenciar el
desarrollo del hombre y la humanidad, pero existe una limitante
que les es comiin: el conocimiento ha sido privado de la dimen-
s101 critica-social. De una teoria a ofra se rescata la cuestion téc-
nica, didactica, psicolégica y hasta social del aprendizaje, como
lo hace Vigotsky cuando retoma la dimensién social del conoci-
miento, a nivel de construccién de los saberes.

Sin embargo, todas ellas pasan por alto las potencialidades del
aprendizaje como elemento de cuestionamiento y critica social,
de herramienta de cambio y transicién social. Para Marx, el cono-
cimiento y todo aprendizaje, no es una actividad contemplativa,
es un factor fundamental de critica radical de lo existente, ele-
mento de lucha que permite actuar sobre el presente, para cons-
truir un mejor futuro a través de la praxis, o lo que es lo mismo de
la unién entre teoria y practica.

Se reconoce que no es conveniente desgajar al aprendizaje de su
contenido social; el aprender permite la construceién del conoci-
miento, a la vez el conocimiento que no se ha desencarnado de
esa dimensién critica y social, se constituye en un instrumento,
una herramienta para desafiar el estado de cosas, las formas de
dominacion que actualmente se viven en este mundo capitalista,
de alta polarizaci6n de la riqueza.
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Tin 1a dimension critica del aprendizaje, ¢! individuo se constifuye

en relacién dialéctica que establece con los otros y su entorno. Al
ser un sujeto activo, no solo es incidido por los elementos men-
cionados, sino que a través de los procesos de aprendizaje y de-
sarrollo, él incide en ellos volitivamente, con altas posibilidades
de asumir una vision critica del mundo en que vive y, por ende,
de transformarlo. Esto es algo que ignoran u omiten las teorias
tradicionales del aprendizaje.

Por Io anteriormente mencionado, ¢l analisis de la informacién
sobre la produccién investigativa, en el campo de aprendizaje
desarrollado en este trabajo, se realiza desde un marco tedrico
critico. Al considerar que el aprendizaje va mas alla de implicar
un proceso individual; en el coincide tanto to individual como lo
social, aspectos psicologicos y biolégicos, en los cuales incide
el contexto. Ademss es critico, porque reconoce que todo acto
cognitivo por afiadidura, ha de ser un proceso sociopolitico, que
favorece la conformacién de una conciencia critica y solidaria,
donde la teoria y la practica, saber y quehacer forman parte de up
mismo proceso, de un mismo compromiso; la busqueda de mejo-
res formas de entender el mundo y la posibilidad de transformarlo
en una realidad més equitativa, donde el ser humano logre acce-
der a una vida digna, considerada desde parametros aceptables
del desarrollo humano.
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EL CAMPO DE APRENDIZAJE
como ENTE DE LA CIENCIA

En este apartado se presenta una conceptualizacidn propia sobre
el campo de aprendizaje como producto de 1a ciencia ¥ como cien-
cia en si misma. Se intenta tener un breve acercamiento al campo
de aprendizaje como ente cientifico en su faceta de constructo y
de proceso; un campo que se ha constituido en un sistema tedrico
conceptual. En ese sentido, puede definirse como un producto de
la ciencia o entenderse como un proceso que engloba un conjunto
de lineamientos teérico-metodolégicos que marcan los derrote-
ros de una comunidad cientifica, en busqueda del conocimiento.
Derivado de todo esto, puede decirse que al campo cientifico, y
consecuentemente al campo de aprendizaje, lo definen diversas
caracteristicas que lo hacen peculiar: paradigmatico, transdisci-
plinario, politico y no neutral.

El campo de aprendizaje
como censtructo y proceso

Si se trata de conceptualizar el campo de aprendizaje, tiene que
reconocerse como un constructo; un sistema conceptual consti-
tuido por un conjunto de teorias Yy principios, a los que subyace
un esfuerzo sistematico y tenaz por ofrecer elementos “objetivos”
para entender diversos aspectos de la realidad; en este caso, el
aprendizaje. Es necesario tambiéua reconocer el campo de apren-
dizaje como un proceso cientifico o conjunto de acciones que
transcurren y se orientan en funcion de pardmetros o lineamientos
tedrico metodologicos especificos, generados ex profeso. Por lo
tanto, el campo de aprendizaje visto como proceso, se conforma
tanto por una comunidad cientifica que participa realizando ac-
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ciones para enriquecerio, como por los lineamientos que guian
el quehacer de esta comunidad de investigadores, al momento de

hacer ciencia.

Enire el (campo como procesa)} y (campo como constructo) se es-
tablece una relacién dialéctica; mientras que el proceso o conjun-
to de fases sucesivas, que sigue una comunidad en el trabajo de
construccion cientifica, origina sistemas conceptuales o construc-
tos tedricos, sobre un objeto de interés. Un objeto de estudio espe-
cifico, demanda a una comunidad cientifica formas peculiares en
su abordaje, en funcion de la plataforma teorica o epistemologica
desde donde se realice.

En este espacio, se hace un breve analisis de las relaciones que se
dentifican en el devenir histérico de las teorias del aprendizaje
y la evolucién de la ciencia; el campo de aprendizaje por ser sis-
tema conceptual y proceso cientifico, ha compartido las mismas
vicisitudes de la ciencia en su constitucion. Si se habla de un sis-
tema tedrico, su conformacion remite a historicidad, a un proceso
clentifico realizado en una época y espacio geogréfico determina-
do, donde diversas fuerzas actuanics tienen calidad de condicio-
nantes, que inciden en el quehacer de una comunidad cientifica.

Por esto puede afirmarse; la propia evolucion tedrica del aprendi-
zaje alude a la evolucion del campo de Ja ciencia. De igual forma,
cada reconfiguracion de las teorfas del aprendizaje se genera en
un contexto de nuevas condiciones € imprimen NUESVOS rasgos al
campo, segin el estado de la ciencia. En ese sentido, es posible
aseverar: el campo cientifico de aprendizaje es paradigmatico;
las teorias del aprendizaje han evolucionado en sincronia a los
paradigmas de investigacion.
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El campo del aprendizaje

es paradigmatico

El campo del aprendizaje, como producto cientifico y €omo cien-
cia en si mismo, evoluciona concomitantemente con la ciencia y
comparten concepciones, caracteristicas y principios en su deve-
nir historico. Por ello, la disputa que se desencadena a partir del
siglo XIX, entre las ciencias sociales y naturales para establecer
su cientificidad, es un fenémeno epistemolégico que trastoca la
conformacion de las teorias del aprendizaje. Es decir, la evolu-
cion de cada una de ellas ha estado atenta a demandas especifi-
cas 0 requerimientos que cubren para tener caricter cientifico.
Por ello se dice: las teorias del aprendizaje en su constitucion, se
ven sujetas a pautas establecidas por los paradigmas cientificos e
inherentemente a las controversias que estos enfrentan por legiti-
mar su cientificidad, su estatus.

Es esencial tener en cuenta que las confrontaciones epistemolo-
gicas no son puramente cientificas o neutrales, de fal forma que
permiten hacer avanzar a la ciencia de manera continua, lineal o
en un solo sentido, como lo sustenta la vision de la ciencia que
predomingd hasta los afios sesenta, que insistia en estudiar la rea-
lidad a partir de canones de racionalidad universal, escindidos de
condicionantes sociales. Urn dato esencial es que la prescripcién
metodolégica fundamental de esa concepcion cldsica de la cien-
cia es la separacion del ambito intelectual, respecto a los facto-
res psicoldgicos, socioldgicos, econdmicos, politicos, morales e
ideocldgicos (Nudiez, 2005 p.64).

Mardones y Ursua (1995, p.18) afirman: Nada acontece en el
mundo natural y humano de la noche a la mafiana, Las ideas se
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van incubando lentamente de forma mas acelerada, al socaire de

ios acontecimientos sociales, politicos, econdmicos o religlosos.
Lo que ayuda a entender por qué histdricamente se identifican
teoricos del aprendizaje, que se circunseriben @ uno u otro para-
digma, segin la vision de la ciencia que han ilegado a construir y
que enarbolan para legitimar su aporte sobre el aprendizaje.

Dentro de los paradigmas cientificos que historicamente se plan-
tean y que tienen hasta este momento un amplio reconocimiento
dentro de las comunidades cientificas, como el positivista, inter-
pretativo o dialéctico critico, pueden ubicarse teorias del apren-
dizaje en funcién de la postura implicita o explicita que asuman
respecto al aprendizaje, al conocimiento, o a la inteligencia, que
en este texto se trabaja como concepios afines.

Este analisis se realiza sobre algunas teorfas del aprendizaje que
surgen en los albores del siglo XX y se multiplican a través de
éste. En primer lugar, estan aquellas que son compatibles a un
enfoque positivista, el que igual a otros paradigmas ha llegado
a planteamientos “precisos” que le permitén contar con un perfil
cientifico definido en los tiempos marcados. Este paradigma pos-
tula el monismo metodolégico, método de las ciencias naturales
en el estudio de los fenémenos sociales, neutralidad de la clencia
y la posibilidad de conocer las leyes universales que “rigen” los
fenomenos de la realidad. Asi que aquellas teorias del aprendizaje
que comparten en forma pre'ponderante alguno o algunos de los
anteriores planicamientos, dentro de este trabajo, se identifican
con ¢l enfoque positivista.

En esta tendencia puede ubicarse el conductismo, una de las teo-
rfas del aprendizaje que tiene a Watson y a Pavlov como precur-
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sores. Surge en los inicios del siglo XX, con antecedentes Iimo-
diatamente anteriores en los planteamientos del empirismo inglés
del siglo XVIII de Locke, Hume y Stuart Mill entre otros, Desde
sus inicios tiene una simpatia total con la forma de hacer ciencia
positivista. Esto puede afirmarse por su insistencia en negar al ser
humano su capacidad de andlisis y de critica, al poner a la expe-
riencia como fuente de conocimiento y asumir el método experi-
mental como Unica fuente del conocimiento.

Al conductismo lo caracteriza un enfoque mecanicista que nisga
al sujeto cognoscente; quien se limita a recibir informacién de
manera pasiva y a dar respuestas en forma mecgnica. El conduc-
tismo, al igual que el positivismo, son insistentes en ignorar las
condicionantes sociales que afectan los procesos sociales, en este
caso la ciencia y el aprendizaje; es decir, desde el conductismo,
el acceso al aprendizaje serfa igual para un grupo socialmente
favorecido, que para nifios sujetos a privaciones econémicas y
culturales, st son sometidos a estimulos o reforzami entos ambien-
tales pertinentes.

La tendencia episternoldgica positivista también se distingue en
la teoria del procesamiento humano de informacién. Esta (ltima
hace una analogia entre el computador y el aprendizaje humano,
-aclarando, no se habla de aprendizaje sino de memoria-. Estos
supuestos tedricos seflalan que el procesamiento de informacidn,
a nivel sensorial, memoria a corto plazo y inemoria a largo plazo,
S0n mMecanismos innatamente determinados, en el sistema nervio-
so central, y equiparables al funcionamiento de un sistema compu-
tacional, con entradas, salidas y procesamiento de informacidn.
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Sin embargo, reconoce cierta flexibilidad en la forma en que los
sujetos procesan la informacion y que se van diferenciando de
uno a otro por experiencias ambientales que actiian como condi-

cionantes que son inica y exclusivamente de caracter técnico y no
de indole social. Aunque la teoria presenta una doble cara; cier-
to matiz empirista y racionalista, para explicar el conocimiento,
toma los derroteros positivistas cuando niega las motivaciones,
intereses y en si, las diversas condicionantes de! contexto social
que inciden en la aprehension que el sujeto hace de su realidad.
La concepcién artificial que sustenta sobre el aprender, desgaja
y aisla los procesos de la mente de! todo social donde se inser-
tan, con Jo que ofrece una vision fragmentada de la inteligencia
humana.

No s6lo el conductismo, que por tradicion se ha considerado una
teoria reduccionista, y el procesamiento humano de informacion
se encuentran en esta posicién. Al respecto (Kincheloe, Steinberg
y Villaverde 2004, p. 22), sefialan ™.. .el cognitivismo que ha do-
minado el campo de la psicologia educativa durante las vltimas
décadas, aunque ha sido brillante a veces, esta echado a perder
por su desconexion de una visién mds compleja del ser, su propia
historicidad como una manera de ver construida socialmente y
una vision democrdtica para guiar las preguntas que formula”.
Las propuestas tedricas de avanzada, de la psicologia educativa
sobre el aprendizaje, han tenido un acentuado reduccionismo
y enfrentan serios problemas ante un anilisis epistemologico
minucioso.

La visién del aprendizaje que susienta Piaget, a simple vista pre-
senta planteamientos diametralmente opuestos, a los de la ciencia
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positiva y se inclina hacia una postura interpretativa y un tanto
critica. No obstante que tiene como base una postura innatista-
biologica segtin la cual, las etapas de desarrollo de la mteligencia
humana presentan un orden predeterminado, -leyes universales
del desarrollo de la inteligencia- sustenta principios del enfoque
interpretativo cuando reconoce que el sujeto, en el acto de co-
nocer, implica sus emociones (Piaget, 1985) y desarrolla esque-
mas del pensamiento propios para adaptarse y dar significado a
la realidad.

Se considera dialéctico el marco tedrico de la inteligencia de
Piaget cuando admite el conocimiento como un proceso dialéceti-
¢o, cuya fuente principal es la superacién de las contradicciones
que surgen en los conflictos cognitives que experimenta el sujeto,
cuando los esquemas conceptuales que posee y la nueva infor-
macion que obtiene, en la interaccién con el medio, parecen no
encajar.

Existen otras formas de ver la teorfa psicogenética. Kincheloe {et.
al., 2004) afirma: para Piaget el pensamiento humano formal es el
de mds alto orden. Para aquel autor, la propuesta tedrica piagetiana
presenta una visién mecanicista cartesiana-newtoniana, atrapada
en un disefio de razonamiento causa-efecto hipotético-deductivo.
A esta forma de pensamiento -y no propiamente por una visién
experimental de la ciencia- le subyace una visién positivista, por
la indiferencia que muestra ante las relaciones de poder que se
entretejen en el contexto social.

Piaget dedica gran parte de su vida a entender la estructuracién
del conocimiento, el desarrollo de la inteligencia y la construceién
del aprendizaje “objetivo” en el ser humano. Pero lo despolitiza,
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al mostrarse indiferente a la complejidad social del conocimien-
to y el aprendizaje; cuando los fraceiona y desgaja del sistema
econémico-social para entenderlos. Esta teorfa pone énfasis en la
prediccién de leyes universales que rigen el desarrollo de la inte-

ligencia, de tal forma que al aplicar test, para identificar el avance
del sujeto hacia el pensamiento formal, realmente se piensa poco
en la dindmica cultural del contexto o en la dimensién politica
que esta interesada en premiar a los “inteligentes” y castigar a los
que “no lo son tanto”.

El principio epistemoldgico comun de estas teorias, que las ratifi-
ca en el paradigma positivista, es su interés por estudiar el apren-
dizaje desde una metodologia prependerantemente experimental,
que tradicionalmente se ha ligado a la ciencia clasica, Nufiez
(2005). Y, sobre todo, por la aberracién constante de negar o dar
poca importancia a los significados que los sujetos van dando a
las experiencias, de acuerdo a su contexto; las cuales se trans-
forman de manera incesante en representaciones mentales: ideas,
valores, imagenes y estructuras del pensamiento que permiten
apropiarse de la realidad diferencialmente de un contexto a otro,
a través del acto de aprender. La burda simplificacion que se hace
del aprendizaje, evita que s€ comprenda en toda su complejidad
de proceso social multifactorial.

Kincheloe (et. al., 2004) considera que los aportes hechos por
Gardoer en 1993 sobre las inteligencias maltiples, constituye una
gran contribucion a la psicologia educativa y al campo de la cog-
nicién, Esta nueva propuesta tedrica al campo del aprendizaje ge-
nera ruptura y hace una fuerte critica a la manera estrecha en que
el mundo occidental ha concebido el aprendizaje. Su propuesta
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muestra una clara oposicion a los aportes piagetianos; la practica
recurrente de aplicar test para ubicar a los estudiautes, en uno u
otro estadio, [a visualiza como una accién psicométrica reduccio-
nista, que puede incidir de una manera no muy favorable en las
practicas educativas:

Gardoer rechazé las nociones universalistas de los esta-
dios, aceptando una nocién mds vygotskiana de que los
individuos en contextos culturales distintos poseen re-
laciones diversas con estadios construidos socialmente.
Indiferente al énfasis inscrito culturalmente que Piaget
otorga a la capacidad verbal, al alejamiento de su teoria
de las actividades cotidiauas y a su olvido de la creati-
vidad y la originalidad, Garduer trats de ir mas alla de
los principios del piagetismo (Kincheloe et. al, , 2004; p.
36).

Los aportes de Gardner parecen dar pasos adelante con relacién
a las teorfas tradicionales del aprendizaje y presenta una postura
mas ciitica; una educacion inspirada puede hacernos mas inte-
ligentes y mds capaces de tratar con el mundo que nos rodea
(Kincheloe et. al., 2004; p. 36). El potencial humano visto desde
otra Optica se revalora; las inteligencias maltiples, que es capaz
de desarrollar el hombre en diversos entornos sociales, multipli-
can las posibilidades educativas y Ia accién de los educadores en
la gestién de los aprendizajes. Para Gardner la inteligencia no
esta sujeta a dindmicas hereditarias y sostiene que todo individuo
considerado “normal”, puede alcanzar una competencia impre-
sionante en un determinado dominio intelectual.

Sin embargo, su postura de avanzada parece retroceder cuando
plantea la posibilidad de una teoria general de la motivacién y
pasa por alto lo inalcanzable de esta aspiracién teérica, por las
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diferencias culturales de una sociedad a otra (Kincheloe et. al.,
2004). Los aportes de Gardner a la psicologia educativa se alejan
de una visién critica de la inteligencia, cuando ignora el dafio
que pueden causar sus aportes a los estudiantes, segun €l uso que

pueda déarseles; como cuando se constituyen €n lineamuentos ©
méquinas clasificadoras que benefician a los jovenes de clases
acomodadas (Kincheloe et. al., 2004).

Los aportes tedricos que Vygotsky realiza alrededor de 1930,
Kincheloe {et. al., 2004} los reconoce dentro de una postura epis-
temologica critica. Vygotsky postula que los individuos no se de-
sarrollan en aislamiento, al contratio, lo hacen dentro de matrices
psicosociales interconectadas. La actividad mental, la inteligencia
y en si el aprendizaje se desarrollan en un contexto social y ope-
ran diferencialmente, en coherencia a la situacion historica en que
se desenvuelve. Vygotsky, no reduce el aprendizaje a un proceso
mental individual. Desde una visién holista, lo identifica como
una funcién inter-mental o social; las fuerzas sociales macro y
jas psicol6gicas micro, interaccionan dialécticamente en cada in-
dividuo; perfilan su identidad, el desarrollo de la inteligencia y el
aprendizaje.

Los aportes vygotskyanos lejos de ser reduccionistas o estaticos,
se perciben en una postura dialéctica v critica que anima a la psi-
cologia educativa a ver al hombre como un ser con posibilida-
des de cambio y transformacioén. Con la capacidad de optimizar
y reorientar procesos de aprendizaje, si los contextos educativos
donde incursiona le son favorables.

La postura critica de Vygotsky invita a la transformacion.,
Despierta la esperanza de mejorfa, de aquellos a quienes la psi-
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cologia educativa, afin a la ciencia clasica, ha condenado por
“incompetentes” e implicitamente evidencia el compromiso y la
deuda que la educacién y el sistema politico tiene con los grupos
que se han desenvuelto en medios ajenos o alejados de la cultura
academicista occidental.

El problema esencial no radica en lo que se plantea sobre las teo-
rias de aprendizaje, sino la forma en que la psicologia educativa
las utiliza para justificar los esquemas de dominacién, explota-
cidn y poder, sobre las culturas que viven sus propios procesos
de aprendizaje, “diferentes” a los de las clases dominantes. O en
su defecto, en la dificultad para generar espacios educativos, que
realmente estén comprometidos con la justicia social a la que se
alude en los discursos politicos. Por lo que en determinado mo-
mento ul los aportes criticos de Vygotsy funcionarian en la bis-
queda de equidad social.

Ante visiones epistemoldgicas reduccionistas sobre el aprendiza-
Je, es necesario contraponer posturas alternativas, mas holistas y
criticas, que vean este objeto social desde otra Optica y coadyu-
ven a lograr un cambio social. Dentro de estas tiltimas se pue-
den rescatar los planteamientos de Vygotsky sobre aprendizaje
sociocultural que ya se menciond, de Kincheloe con la vision pos-
formal del aprendizaje y los aportes de la pedagogia critica a la
educacion, que también plantea una nueva forma de concebir el
aprendizaje.

En la base de entramado tedrico critico estan los planteamien-
tos de Marx -de donde se alimentan las posturas mencionadas
anteriormente- quien postula una visién epistemoldgica del co-
nocimiento y se niega a verlo como actividad contemplativa; al
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contrario, €l sostiene que en ¢l acto de conocer, sujeto y objeto

interactiian y se transforman mutuamente. Se vive una relacion
dialéctica entre realidad y sujeto; nada es estatico, siempre existe
la posibilidad del cambio y transformacion.

Kincheloe y Steinberg (Kincheloe et. al., 2004), fundamentan su

postura teorica posformal del aprendizaje en los avances de 1a

teorfa social y educativa -incluso en los aportes de Vygoisky- en

un esfuerzo de replantear la inteligencia y el aprendizaje:
___hemos intentado construir una teorfa cognitiva $0Ci0-
politica que comprenda la manera en que el mundo que
nos rodea forma nuestra conciencia, nuestra subjetividad.
Esta pecspectliva nos otorga una nueva concepcidn de lo
que podria acarrear “ser intelt gente”. Esta vision posfor-
ma) del pensamiento de orden superior induce a los psi-
cologos y a los educadores a reconocer la politizacién de
la cognicion en una manera que permita desocializarse
a s{ mismos y a otros de la psicologia dominante y de
los pronunciamientos escolares de quién es inteligente y
quién no lo es. (Kincheloe et. al., 2004; p. 23).

" Kincheloe (et. al., 2004) se opone rotundamente a ver el apren-
dizaje como lo hace el positivismo, un objeto de estudio ajeno y
neutral a las condicionantes sociales. El argumento de este autor,
desnuda la dimensién politica que subyace a los procesos educa-
tivos y contribuye a desmitificar la idea de que el fracaso escolar
se deriva de la inferioridad cultural de los pobres y marginados. Y
la tendencia de la psicologia dominante a afirmar su neutralidad
en el estudio de los procesos cognitivos, que veladamente tiende a
Jegitimar procesos de dominacion cuando recompensa uniforme-
mente a los privilegiados por su privilegio y castiga a los margi-
nados por su marginacion (Kincheloe et. al., 2004; p. 21).
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Dentro de la misma vision critica del aprendizaje - en la cual se
sustenta el aporte anterior- se encuentra el caso de los trabajos
sobre pedagogia critica que remonta sus antecedentes a la escuela
de Frankfurt. Entre sus méximos exponentes se identifica a Freire
(2005}, Giroux (1992), McLaren (2005) y los aportes recientes de
Quiroz (2008).

La postura critica sobre el aprendizaje, es un marco tedrico que se
opone a que ¢l aprendizaje se vea como una simple ensefianza de
habilidades y técnicas -ideal en coherencia a la razén instrumen-
tal-. A diferencia, pugna porque se construya como un proceso de
analisis y de posibilidad de critica social; el conocimiento es un
desafic a maestros y a estudiantes para que descubran como el
sistema capitalista pugna porque ellos se sometan al mundo de)
mercado.

McLaren (2005) llama habilitamiento al proceso mediante el cual
los estudiantes aprenden a apropiarse criticamente del conoci-
miento, que esta fuera de su experiencia inmediata; promucve tna
comprension de si mismos y del mundo que los rodea; asi mismo,
la posibilidad de transformar esquemas o supuestos dados como
validos.

La visién critica del aprendizaje, sustentada por [a pedagogia cri-
tica, al romper con la estigmatizacién que la psicologia educativa
dominante hace sobre tos marginados y los “ignorantes”, trata de
justificar la relegacion social y econémica a que los somete el
sistema:

Comprender el fracaso escolar, como efecto secundario

del capital cultural y de las pricticas sociales particula-
res de clase y género, va directamente en contra de la
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i6gica social neoconservadora prevaleciente, que atribu-
ye el fracaso escolar a las deficiencias individuales de la
subclase floja, apatica e intelectualmente inferior de los
estudiantes, de los padres que no educan adecuadamente
a sus hijos o que son egoistas. Esta clase de l6gica trabaja
como una forma de rito de pureza, un mecanismo social
que protege al sistema educacional proyectando el mito
de 1a inferioridad minoritaria en aquellos que en alguna
forma se percibe como amenazantes o peligrosos pard el
sistema (McLaren 2005; p. 316)

Es otra forma de percibir el aprendizaje gue abre un mundo de
posibilidad, cuando plantea que ha de ser un proceso de indaga-
cién y de critica, que permita develar la realidad social existente
y construir una imaginacién social que trabaje con un lenguaje
sobre un mundo de esperanza (McLaren, 2005).

Quiroz (2008) sefiala que la pedagogia critica es un conocimiento
nuevo que trata de romper con la estrecha epistemologia del fin
de la historia -positivista- que niega al hombre la posibilidad de
buscar otra via diferente a la vivida actualmente -la globalizacién

neoliberal-.

Estamos ante una nueva propuesta ontologica y episte-
mologica en la manera en que pensamos acerca del cono-
cimiento y el ser; en la manera en que asumimos la critica
al capitalismo liberandonos de las cadenas epistémicos
que nos impiden ver su esencia expoliadora vinculan-
donos a la construccién de un nuevo “ser” cuya fuerza
radica en promover la potencialidad liberadora que hay
en cada sujeto dominado, a partir de la premisa de que Ta
Pedagogia Critica revohicionaria no tiene ¢xito porque
libera 2 la gente de sus cadenas, sino porque la prepa-
1a colectivamente para que se libere a si misma (Quiroz
2008; p.112).
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El aprendizaje es epistemoldgicamente critico si permite identifi-
car problematicas implicitas en los procesos de aprendizaje vivi-
dos en las escuelas: sexistas, racistas o clasistas. Es epistemol6-
gicamente transformador si contribuye a trabajar firmemente por
un mundo mejor.
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ORiGENES DEL CAMPO

Este trabajo corresponde al campo de aprendizaje y procesos psico-
légicos asociados -incluido en el drea de Aprendizaje y Desarrollo
Humano-, viene a ocupar el lugar del campo tematico que en la
clasificacion de COMIE de 2007 se denomina cognicion.

En los primeros estados de conocimiento de la década de Jos se-
fentas no se€ encuentran referencias especificas y claras sobre el
campo Aprendizaje y procesos psicologicos asociados. Sin em-
bargo se puede afirmar que ya para entonces, se identifican ante-
cedentes sobre este, presentados en 1981 por el Consejo Nacional
de Investigacion Educativa (CNIE). En la clasificacién que se
hace de los aportes de investigacion, al campo de aprendizaje se
le puede encontrar en el drea que fue denominada por esta instan-
cia como Procesos de ensefianza y aprendizaje.

En la segunda elaboracion de estados de conocimiento de los afios
ochenta, realizada también por el CNIE y coordinada por Mario
Rueda Beltran, no obstante que las reas tematicas sufren modifi-
caciones, se sigue conservando el drea de Procesos de enseflanza
y aprendizaje. En la publicacién de los hallazgos en el primero
de los tres volimenes correspondientes a esta area, se localiza
el campo aprendizaje y desarrollo, el cual se presenta en primer
lugar (COMIE, 19953).

En la tercera elaboracién de los estados de conocimiento de la
investigacién educativa en México en la década de los noventas,
realizada por el Consejo Mexicano de Investigacién Educativa y
cuyos resultados se publican el 2003, queda establecida el area de
Aprendizaje y desarrollo constituida pot tres campos temadticos:
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Procesos socioculturales y desarrollo; cognicion y educacion es-

pecial. A partir de este momento puede identificarse el campo de
cognicion, en lugar de aprendizaje y desarrollo.

Durante la XXVI Asamblea General Ordinaria del Consejo
Mexicano de Investigacién Educativa A. C., celebrada el 11 de
poviembre de 2006, s¢ toman nuevas decisiones en la forma de
organizar el conocimiento; ahora el area se denomina Aprendizaje
y desarrollo humano y s¢ conforma por cinco campos tematicos:
Crianza y desarrollo humano; Cognicién y otros procesos psico-
légicos, Poblaciones especiales; Medicion y evaluacioén; final-
mente, el Aprendizaje en ambientes diferenciados. La cognicion
sin sufrir ninguna modificacion conceptual, sigue formando parte
de esta darea.

En el presente trabajo, el equipo de investigacion hizo algunas
modificaciones terminologicas, permuto el término cognicidn por
aprendizaje y procesos psicolbgicos asociados. Esto obedece a
la inquietud sobre algunas confusiones que puedan generarse;
aprendizaje es un término que, desde una vision propia, tiene mas
apertura; puede esfar impregnado por diversos matices, mostrar
mayor flexibilidad de andlisis y ser entendido sin ningiin compro-
miso teérico desde diversos angulos o enfoques tedricos.

En contraste, la cognicién es una postura que, para algunos, se
inclina de manera deliberada y preponderante a un enfoque me-
canico del saber humano. La cognicion es una tendencia tedrica
que recupera los procesos mentales olvidados por el conductismo
y reconoce que en el proceso del conocimiento estin implicitos
deseos, motivaciones e intencionalidades. En algunos fragmentos
de la historia del campo se encuentra que olvida con bastante fa-
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cilidad, cémo el saber humano va mas alla de un procesamiento
automatizado de informacién. Por otra parte, para la cognicién en
sentido amplio, el aprendizaje es uno més de los pProcesos men-
tales del sujeto, la figura e importancia de él pasa a un segundo
término, en ocasiones; incluso se diluye su presencia.

El aprendizaje ha sido una preocupacién constante en todos los
lugares, donde dia a dia los sujetos. de la educacién asumen la
tarea de construir el conocimiento, ademis de que para los colec-
tivos escolares y diversas instancias educativas es una prioridad,
estar atentos a la progresion de este constructo en log procesos
educativos que se viven en las aulas, se decide hablar de aprendi-
zaje y procesos psicolégicos asociados, en lugar de cognicién.
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DesarRROLLO DEL CaMPO EN MEXICO

Los trabajos de referencia al eampo de aprendizaje y otros proce-
s0s psicologicos asociados, identificados en cada una de las tres
fases de elaboracion de los estados de conocimiento son variados.
Durante la elaboracion de la primera recuperacién durante la dé-
cada de los setenta, (Latapi, 1994) se encuentra que de 222 traba-
jos identificados, 70 se ubicaban dentro del area de procesos de
enseilanza y aprendizaje. La informacion que se tiene es de carde-
ter cuantitativo; por ello, no es posible identificar cuales pertene-
cen especificamente al campo de aprendizaje y cudles a procesos
psicoldgicos asociados y qué caracteristicas los definen.

En la década de los ochenta (COMIE, 1 995), se da la elaboracién

del estado de conocimiento: campo aprendizaje y desarrollo, que

en ese entonces se ubicaba en el primer lugar dentro del 4rea,

Procesos de enseflanza aprendizaje es coordinado por Florente

Lépez Rodriguez; participan Carlos Santoyo Velasco, A. Daniel
Gomez Fuente y Javier Aguilar Villalobos. Los trabajos ascien-

den a 54 y se clasificaron en cuatro subcampos: problemas te6ri-

cos de aprendizaje, procesos basicos del aprendizaje, aprendizaje

cognoscitivo y desarrollo de competencia soctal; a continuacidn

se describen algunos de eflos.

En los problemas tedricos de aprendizaje, Gémez Fuentes (1991)
pretende clarificar las posturas epistemologicas que subyacen a
las diversas teorias del aprendizaje; los aportes de Garcia (1 989)
se centran en los antecedentes de las teorfas; Ribes (1990) sc en-
foca a analizar los problemas conceptuales de éstas y trata de di-
ferenciar el aprendizaje del comportamiento propiamente dicho.
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Los ultimos trabajos de este grupo se ubican én el conductismo:

Lépez Rodriguez (1980), que en un analisis experimental de la
conducta y con base en nociones de Skinner, trata de definir prin-
cipios generales con vias a la conformacion de una teoria de la
conducta; este mismo autor (1991) hace un analisis experimen-
tal de la conducta infantil al tratar de abordar el desarrollo; los
trabajos de Mares y Rueda (1993) analizan las relaciones entre
hablar-leer-escribir, en el contexto lingiistico de la conducta in-
dividual. Garcia, Eguia, Gémez y Gonzéalez (1983) analizan el
desarrollo de una competencia académica, desde esta misma tra-
dicidon conductista.

Otros trabajos se ubican en el cognoscitivismo: Ferreiro (1983,
1985, 1990, 1991) centra su interés en la aplicacion de la teoria
psicogenética; Campos y Gaspar (1989) analizan los conceptos
de educacion y aprendizaje, de acuerdo a la teoria piagetiana y
las implicaciones pedagogicas; Cascallana (1985) subraya el as-
pecto dindmico de la memoria y su relacién con €} aprendizaje.
En términos generales, los trabajos publicados sobre las teorias
cognoscitivistas o el conductismo muestran mas interés en sus
aplicaciones, que en cuestiones tedricas.

Cuando se habla de los procesos basicos del aprendizaje, las in-
vestigaciones que aqui se presentan, centraron centran su estudio
en procesos basicos de aprendizaje dentro de la tradicién con-
ductista. Lopez y Morales (1982, 1992), trabajan programas de
reforzamiento, a partir de los cuales tratan de identificar las con-
diciones propias y la generalidad de los principios del aprendiza-
je; Hernandez-Pozo (1986) por otro lado, realiza un estudio con
estudiantes universitarios, que le permite comparar los efectos de
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dos métodos de entrenamiento v ver a partir de ellos aspectos
sobre la transitividad, encontrando que es ligeramente sensible
al tipo de método; Hernandez-Pozo y Coronado (1987), en un
segundo estudio con universitarios sobre cuestiones relacionales,
obtienen resultados que les llevan a establecer una jerarquia de
estas relaciones y concluir que las relaciones simples se adquie-~
ren antes que las simbdlicas.

En la categoria de procesos cognoscitivos en el aprendizaje, aqui
se describen investigaciones enfocadas al aprendizaje cognos-
citivo, algunas sobre modelos de esquemas cognoscitivos, en la
comprensién de esquemas complejos, y otros sobre estrategias
instruccionales para mejorar la comprension de textos. En el pri-
mer grupo se.ubica el trabajo de Aguilar (1983) que, 2 partir de un
estudio con 50 estudiantes universi tarios, demuestra la eficacia de
un programa de modelamiento, lo que le permite argumentar que
debido a la importancia de éste, en el aprendizaje cognoscitivo,
resulta interesante estudiar el proceso. Por otro lado, el trabajo de
Rojas-Drummend (1982) se centra en el desarrollo de estrategias
especificas de procesamiento del discurso, que desde la vision
de ellos pueden en una clase regular, ayudar a conformar en los
alumnos un repertorio de estrategias autorreguladoras funciona-
les, frente al discurso escrito y el aprendizaje.

En el desarrollo de competencia social, Este grupo se ubica tra-
bajos que se refieren a procesos basicos de conducta social y al
desarrollo de habilidades sociales. Lupercio y Ribes (1976), en
la revista Mexicana de anélisis de la conducta, publican un es-
tudio sobre la imitacién generalizada y el impacto que las varia-
bles sociales ejercen en ella; Torres y Espinosa (1985) analizan la
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conducta cooperativa, abordan mecanismos de regulacién mutua

de acciones sociales que una diada realiza; Santoyo, Espinoza y
Cazares (1986) estudiaron los efectos que tiene la magnitud de
ganancias y cambio de compafiero, sobre los patrones de inter-
cambio social. En un estudio afin con el anterior, Santoyo (1992)
analiza las reglas de asignacion de recursos que los sujetos imple-
mentan en los intercambios.

Aguilar y Diaz Barriga (1986) desarrollan un trabaje de investi-
gacion, referente a estudios sobre habilidades sociales donde se
puede avanzar en la comprensién del desarrollo socio-afectivo de
nifios en edad preescolar. Gordillo (1988) y Gordillo y Santoyo
(1990) encontraron que ademas de otros recursos encontrados en
el hogar, la inteligencia y educacion de la madre influyen signifi-
cativamente, sobre la calidad de estimulacién y en los indices de
desarrollo infantil.

En el estado de conocimienio. de la década de los noventa
(COMIE, 2003) los trabajos sobre el campo de aprendizaje y
desarrollo, denominado a paitir de este momento cognicién, son
coordinados por Etty Haydeé Nénninger y colaboran con ella:
Leone!l de Gunther y Gabriel Rovira. La construccion del estado
de conocimiento se realiza a partir de la revision de investigacio-
nes encontradas en libros, revistas, memorias, tesis o informes de
investigacion y ascienden aproximadamente a 85.

La primera clasificacién se hizo en tormno al propésito de la in-
vestigacién: 75% en cuanto a la produccion de conocimiento y
25% enfocados al desarrolio educativo o mejoramiento de las
practicas. También, se hace un analisis de las caracteristicas que
asumen las investigaciones, en cuanto a fuentes, tipo de financia-
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micnto, cobertura, sistemas educativos tratados, beneficiarios y
productores de fa investigacion, métodos, y perspectivas teéricas
predominantes. Luego continian con un anélisis temdatico espe-
cffico sobre los contenidos de las investigaciones, a partir de lo
cual s¢ categorizan en 7 grupos: cognitivo; cognitivo-atectivo-
motivacional; cognitivo-afectivo-social, cognitivo-biolggico y
cognitivo-social-biologico. Es necesario mencionar que no queda
lo suficientemente claro cual es la diferencia o semejanza de una
categoria, respecto a las demas, cual es la caracteristica principal
que aglutina a los trabajos en 1a categoria o por cual caracteristica
pasan a formar parte de otra de ellas.

Albarrén y Peimbert (1997) describen las estrategias que utili-
zan los nifios de primaria al resolver los problemas del libro de
matemdticas; las conclusiones que Altamirano (1997) presenta,
sobre resultados de lectura, permiten identificar procesos distin-
tos de construccion de significados; Rojas y Lapez (1998) desa-
rrollan una investigacién, que se centra en obtener parametros
de memoria visual y verbal de nifios de preescolar; Gonzélez,
Castafieda y Maytorena (2000) investigan acerca de las estrate-
gias de aprendizaje de 229 estudiantes y su efecto en las califica-
ciones escolares.
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CAPITULO 11I.

CONSIDERACIONES
(GENERALES
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EsTubio peL CamPo DE
APRENDIZAJE EN CHIHUAHUA
. El proyecto estatal

El trabajo desarrollado, sobre el campo aprendizaje v procesos
psicoldgicos asociados, forma parte de un proyecto general de
elaboracién de los estados de conocimiento de la Investigacion
Educativa en Chihuahua, que se inicia a partir de octubre de 2006,
bajo la Coordinacién de la Secretaria de Educacion y Cultura, a
través del Departamento de Investigacién,

Dentro de este contexto surge el interés por dilucidar: ;Cual es el
estado de conocimiento en el campo aprendizaje y otros procesos
psicoldgicos asociades, emanado de la investi gacion educativa
en instituciones de educacién superior del estado de Chihuahua,
en ¢l lapso de 1988 al 20077

También, se hacen plantcamientos de interés secundario que con-
tribuyen a orientar la investigacion;

* ;Qué tematicas sobre el campo han sido consideradas por
los actores de la educacién como una necesidad investiga-
tiva y cudles no han sido examinadas?

» ;Qué caracteristicas presenta la investigacion educativa
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ostatal desarrollada en este campo?

¢ ;Cudles son los enfoques teéricos y metodologicos
predominantes?

e (En qué niveles y actores se ha centrado la
investigacion?
e ;Qué instituciones han mostrado un interés evidente

por desarrollar investigacion educativa dentro de este
campo?

o ;Cudl es la dindmica de participacién de las instituciones
de nivel superior estatales en la investigacién en el campo
de aprendizaje y otros procesos psicolégicos asociados?

Relevancia del estudio
del campo aprendizaje

Las bondades del trabajo de los estados de conocimiento, sobre
el campo aprendizaje y procesos psicolégicos asociados, son: al
mismo tiempo que se organiza la informacién y se hace un inven-
tario de las producciones en investigacién, en Chihuahua, permi-
ten identificar “los objetos bajo estudio y sus referentes concep-
tuales; las principales perspectivas teoricas-metodolégicas, ten-
dencias y tematicas abordadas; el tipo de produccion generada,
Jos problemas de investigacién y ausencias, asi como su impacto
y condiciones de produccién” (Weiss, 2005). De tal forma que
se constituyen en un marco de referencia para que las diversas
instituciones puedan reorientar ¢l quehacer investigativo dentro
de este campo. Ademas, adquiere relevancia por ser un trabajo
pionero; elaborado con un esfuerzo serio y sistematico.
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En sintesis, el presente ejercicio impulsa el dialogo intra-institu-
cional e interinstitucional, porque se constituye en una invitacién
abierta a los diversos actores de la educacién, para adherirse a la
préctica de la investigacion educativa.

Objetivos

En la elaboracién del campo aprendizaje y procesos psicolégicos
asociados, en el estado de Chihuahua, se identifican objetivos que
se consideran fundamentales:

Mostrar un panorama general de la situacion que guarda
la investigacién educativa en el Estado de Chihuahua, en
este campo, en el lapso de 1988 al afio 2007,

Analizar y valorar la investigacién educativa en este cam-
po, a partir de considerar sus caracteristicas esenciales,
tematicas trabajadas, enfoques teéricos y metodolégicos
predominantes, niveles y actores, en que se ha centrado la
investigacion.

Identificar los objetos de estudio afines al campo, que han
sido consideradas por los profesionales de la educacion
como una necesidad investigativa, ast como aquellos que
no han sido examinados.

Identificar instituciones de nivel superior que han desa-
rrollado trabajos de investigacion educativa dentro de este
campo, en el Estado.

Proporcionar un marco de referencia a las diversas ins-
tancias educativas e investigadores independientes, como
base para determinar el punto de partida, al momento de
agendar nuevos trabajos de investigacién.
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MEeToDOLOGIA DE TRABAJO

Criterio de seleccién de las producciones
y procedimiento de recoleccion de datos

Los trabajos considerados para la elaboracion de los estados de
conocimiento son exclusivamente tesis de maestria. En un pri-
mer momento hubo interés de incluir articulos de revista con te-
mas analogicos; sin embargo, se considers que no es tratada con
suficiente rigor la temética; finalmente, se tomé la decisién de
incluir s6lo aquellos trabajos de investigaci6n realizados a nivel

posgrado.

El proceso de seleccion de las obras se dio en dos fases: en la
primera el equipo de investigacidn de la Direccién de Desarrollo
Educativo, eligi6 sobre un listado de los trabajos de investigacion
generados en las instituciones, de nivel supetior participantes,
los aportes que en funcion del titulo de tesis parecian afines al
campo.

La segunda decision, se realizé cuando el equipo de trabajo acudi
a las instituciones respectivas, con un oficio de comisién expedido
por la Secretaria de Educacién y Cultura, para solicitar las obras
seleccionadas u otras que se pudiesen identificar, en ese momento
y relacionadas con el campo, dentro del acervo bibliotecario de la
institucién. Una lectura rapida de la introduccién permitio hacer
la seleccion de trabajos que posiblemente se incluirian en el area.
Los trabajos obtenidos sc analizaron con mayor profundidad, con
el fin de determinar si realmente pertenecian al campo, para poder
incluirlos. A partir de una revision mds sistematica, se considerd
la forma en que el investigador se acerca al objeto, la manera
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como lo enfoca o el contenido; esto, finalmente, determing si se

anexaba 0 no.

De esa manera se identificaron los trabajos propios del campo de
aprendizaje, o aquellos realizados sobre una variable psicologica,
relacionada con el aprendizaje: creatividad, identidad y estilos de
aprendizajes, entre ofras. En seguida se realizé la recoleccion de
la informaci6n, se elaboraron fichas bibliograficas, de resumen
analitico y de clasificacién de trabajos, haciendo uso de las fichas
propuestas por COMIE.

Andlisis de datos

A partir de las fichas de resumen de los trabajos seleccionados,
se procedié a una clasificacion por afinidades, lo que permitio la
construccién de diversas categorias dentro del drea. En cada cate-
goria se analizaron, con mayor profundidad, las convergencias y
divergencias encontradas.

Instrumentos utilizados

Durante ¢l desarrollo de los trabajos se utilizaron diferentes ins-
trumentos para la recoleccién de los datos:

e Ficha de resumen analitico.- en ella se incluye un analisis
sintético de los elementos principales del trabajo de in-
vestigacion: objeto de estudio, propositos, marco tedrico
y metodologia, entre otros.

e Ficha bibliogrifica- en este instrumento se incluyen los
datos que identifican la obra.

e TFicha de clasificacion de trabajos de COMIE.- permite
clasificar los trabajos a partir de variables: condiciones
de produccion, segmentos educativos trabajados priorita-
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rtamente, drea 0 campo, perspectiva tedrica ¥ perspectiva
metodologica, etc.

Conformacion del grupo de trabajo

La conformacion del equipo de trabajo, para el desarrollo en el
campo de aprendizaje, se enfrentd 2 una serie de vicisitudes, ge-
neralmente determinadas por el escaso tierapo que las institucio-
nes conceden a los trabajos de investigacion; en la mayor parte
de ellas se consumen los esfuerzos de las instancias educativas en
practicas de docencia o administracién. En un primer momento,
el equipo se constituyd por Rosa Isela Romero Gutiérrez, Eva
América Mayagoitia, Rocio Araceli Duarte Baca, Ma. Antonia
Molina Dominguez, Diana C. Zubia Martinez, Irma Qtilia Ayala,
Maria del Socorro Molina Flores, Norma Angélica Avila Cano,
Rosa Isela Lozano Levario, y Josefina Madrigal Luna. En la ma-
yoria de los casos, los primeros integrantes tuvieron dificultad
para integrarse al trabajo con la minima constancia que se deman-
daba en la realizacién de la tarea.

El equipo que finalmente se consolida y desarrolla los trabajos
queda constituido por: Odilia Rodriguez Martinez, quien labo-
ra en la Escuela Primaria F. ederal, “Esteban Herndndesz A",
en Chihuahua, Chih.; Siivia Margarita Araiza Mendoza, de la
Escuela Secundaria ES-4, “Benemérito de las Américas”, en
Camargo, Chih., y Josefina Madrigal Luna, de la UPN 083, en
Parral, Chih.
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ACERCA DE LOS MATERIALES
OBJETO DE ANALISIS

Procedencia de los trabajos

Las producciones de investigacion provienen de instituciones de
nivel superior del estado de Chihuahua que ofrecen a la comunidad
el servicio a nivel posgrado y producen investigacién educativa: la
Universidad Pedagégica Nacional (UPN) -de Chihuahua, Juarez
y Parral-, Centro de investigacién y Docencia (CID), Universidad
Auténoma de Chihuahua (UACH), Centro Chihuahuense de
Estudios de Posgrado (CCHEP) y la Esc. Normal del Edo. “Proft.
Luis Urias B”

Los aportes incluidos se gcnéraron de 1988 al afio 2007 y se
identifican como tesis de posgrado, con objeto de estudio sobre
¢l aprendizaje o cualquier otro proceso psicolégico ligado a €]
-memoria, percepcion, identidad, estilos de aprendizaje, sociali-
zacion, afectividad y motivacion.

Produccion investigativa
por institucién educativa

Al avanzar en el andlisis de las investigaciones se presenta una
situacién: la dificultad de delimitar las producciones que han de
ser parte constitutiva y las que no pertenecen al mismo. Esto pue-
de generar desaciertos, al dejar fuera algunos aportes que debie-
ron quedar dentro o invadir espacios que corresponden a otros
campos tematicos. Esto obedece al perfil interdisciplinario del
objeto de estudio de la educacidn, su tratamiento se puede reali-
zar desde diversas perspectivas tedricas, desde distintas ciencias.
Finalmente, fueron seleccionados los que hablaban especifica-
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mente del aprendizaje, también se incluyeron objetos de estudio
que tratan aspectos que s€ relacionan con éste, tanto de caracter
exégenos al individuo, o endogenos, como los procesos psicold-
gicos que desde el punto de vista del investigador se encuentran
vinculados al aprendizaje. El porcentaje de trabajos encontrados
se muestra a continuacion, en la tabla 1

Tabla 1: Produccion institucional en el campo de aprendizaje

Investigaciones 1
ez . Total re- del area
Institucion Periodo
portado | 12 Selec- | 2* Selec-

cion cién
e [ o | @] W] ®
UPN Parral 2005-2007 20 2
en - T ._:.-1:9§8-200? Ce T B o 3
GCHEP 2006-2007 55 6 3
o lisbies® | )y |
Total 250 27 17

Fuente: los trabajos de tesis consuitados

*Se considero s6lo uno de los trabajos de esta escueia, por ser de cardcter
institucional.

Dentro del campo aprendizaje se identificaron 17 investigaciones,
16 trabajos de tesis y una investigacion instifucional de la Escuela
Normal del Estado “Profr. Luis Urias Belderrain”. La UPN 081
en Chihuahua es la institucién con mayor nivel de produccion
en este campo, § trabajos; en segundo lugar se encuentran CID
y CCHEP, con 3 producciones cada una; luego la UPN 083 en
Parral con 2 y, por Gltimo, la Esc. Normal del Edo. “Proft. Luis
Uras B” con una produccion.
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Trayectoria de la
investigacion en el campo

En lo que se refiere a los tiempos en que se producen los trabajos
de tesis, que se incluyen en este campo, se presentan en la tabla

Tabla 2: Historicidad de la investigacion institucional en el campo

Tsc. Nompal del -
- Edo, "Profr Lufs
Total 11001 1| 21 1] al 5] 1

Fuente: os frabajos de tesis consultados

Puede decirse que hasta 1997 la produccion en el campo es prac-
ticamente inexistente -a excepcién del trabajo presentado por la
Normal del Edo en 1988-. A partir de 1998 se inicia una produc-
cion que se estanca y se reinicia hasta el 2001 , desde entonces, ha
mantenido un crecimiento lento pero constante, casi en todos los
casos con una produccién anual. Cifra que es superada el 2005 y
el 2006, con un namero de producciones que se considera alto, en
contraste a los otros ajios; tiende a estabilizarse en el 2007.
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Los niveles en que se
concentra la produccion

A partir del andlisis de Jos niveles, en que s¢ concentra la pro-

duccion en investigacion, se puntualiza informacion que indica
que el mayor niimero de investigaciones corresponde a objetos de
estudio referentes al nivel basico.

Tabla 3: Niveles en que se centra 12 investigacién

Basico
= Medio | . ' No
Sl @ | Bl §g [ dor- | | ponde
; @ £ 3E _ AR 4
L1l ow
a | a|wo
UBN- N A
UPN Parral 2
cid ' 2} 1
CCHEP 1 2
Esc. Normal - '
defBdo. | 4« f 4
“Profr. Luts
Uas B o
Total 2 | 12 2 0 0 1 1

Fuente: los trabajos de tesis consultados
*Este cago es una investigacion que se realiza simultineamente en presscolar y

primaria.

El primer lugar se encuentran las investigaciones sobre educacion
primaria con 12 trabajos; en segundo lugar, secundaria y prees-
colar con 2 aportes, en cuanto a posgrado se identifica un sélo
trabajo; finalmente, un aporte que s¢ centra en una historia de
vida comunitaria.
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Los sujetos estudiados

por los investigadores

En la siguiente tabla, y desde la misma vision de los investiga-
dores, se muestran cuales han sido los sujetos en quienes se cen-
tr6 el interés para realizar investigacion educativa en este campo
tematico.

Tabla 4: Los sujetos estudiados

Instituckén Estudiantes | Docentes Investigadores Otros
PN ' 7 i ) B
UPN Parmal 2

op 2]

CCHEP 3

Esc Nomaldel Edo. Pror. | ||

LuisUrias B* | | 3 . .
Total J 15 1 0 1 |

Fuente: Jos trabajos de tesis consultados

Las cifras revelan que para los investigadores, en el campo de
aprendizaje, el estudio de los alumnos como objeto de conoci-
miento es una prioridad, 15 de los trabajos hablan sobre ellos;
en contraste a otros sujefos del proceso educativo, sélo uno se
centra en los docentes y otro en un integrante de una comunidad.
Naturalmente que, de acuerdo al contenido de los trabajos, puede
afirmarse que se reconoce la incidencia de factores externos en el
aprendizaje, pero cuando se habla de ellos, el maestro no se asu-
me como uno de éstos factores exdgenos importantes.

Si en ¢l contexto cotidiano de la vida escolar se admitiese la res-
ponsabilidad del docente, como agenie que incide en el aprendiza-
je, resulta claro que para los investigadores, los mismos maestros
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en este caso, consideren irrelevante entender, analizar ¢ interpre-
tar, ¢l papel que ¢l juega en esta tarea, de acompafiar al alumno a

la bisqueda del aprendizaje y la respoﬁsabili dad que se comparie
en la crisis educativa del momento actual.

Los enfoques tedricos
elegidos por los investigadores

Actualmente en €l campo de las ciencias sociales se reconoce la
teoria como una herramienta apropiada para dar sentido a la rea-
lidad, como un punio de referencia para entender, comprender ¢
interpretar diversos aspectos del mundeo circundante; asi como el
lugar preciso del cual partir, en la bisqueda de transformaciones
y nuevos conocimientos.

Una visién tedrica, en tomo a un objeto de conocimiento, €s un
conjunto de principios ordenados sistematicamente, donde se con-
creta la subjetividad socialmenie construida de quien la edifico.
Sin embargo, si €} conocimiento se define como un acercamiento
aproximativo y nunca absoluto, al entendimiento del mundo y de
la vida, se reconoce que no existen teorias verdaderas, sino t€o-
rias que se acercan, en mayor ¢ menof medida, a la comprension
de una realidad estudiada. A todo investigador interesado en el
conocimiento de un objeto de estudio, le &s indispensable recurrir
a los aportes de aquellos quienes han dedicado tiempo y esfuerzos
a conocer ese objeto que ahora a €l le interesa, esto le ofrece una
vision al respecto y le evita duplicar esfuerzos.

La construccion de la fundamentacion teorica, sobre un objeto de
estudio, implica un trabajo previo de seleccion, revision, analisis
y clasificacién de la(s) teoria(s), examinarlo en el marco de las
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discrepancias y coincidencias de los autores que han escrito sobre
el tema; es decir, realizar un estudio del problema inserto en el
debate, desde una perspectiva multidisciplinaria.

La fundamentacién o marco tedrico permite al investigador, a
més de entender el objeto, entablar un didlogo entre éste y sus
hallazgos. Por esta razén, resulta claro que si hay ausencia de una
fundamentacién tedrica, se impide un anélisis serio y congruente
de la realidad estudiada y como resultado se obtendra un analisis
poco significativo.

En la siguiente tabla se preSentan algunos tedricos seleccionados
por los investigadores, o bien teorfas que eligieron para entender
el objeto de estudio:

Tabla 5: Los enfoques tedricos o
teorias elegidos por los investigadores

Enfoques teéricos identificados en tomo al
aprendizaje

Institucion

Se rescata el aprendmaje desde una poslura cogmtrva estruduralfsta ¥
organicista. Especificamente los aportes que hace Vigotsky al respec-
fo. El aprendizaje se reconoce como un proceso figado a ofros, especi-
ﬂcamenle ala afecnwdad (Bowlby] y a la construccion de Ia |dentrdad

UPN Parral

4 deu ,'tmcturalzsta con log aporles de V:gotsk ':
,Ausubely los trabajos de’ Koth sobre esl:los de apfendaza;e y los: de,;
'.‘..'Gardner, sbre intelig Jtiples SR
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De acuerdo a la sintesis anterior, puede afirmarse que las pos-
turas tedricas o teorfas, en tormeo al aprendizaje y otros procesos
asociados a que recurren los investigadores en Chihuahua en el
lapso de1988 at 2007, se encuentran dentro del enfoque cognitivo
estructuralista-organicista del aprendizaje y superan el enfoque

mecanicista del procesamiento humano de informacion, dentro
del cual Tos investigadores no han estado interesados en ahondar.

Enfoques metodologicos

implementados por los investigadores

En la siguiente tabla se hace una sintesis de los enfoques meto-
dolégicos a los que recurren los investigadores en el campo de

Aprendizaje y otros procesos asociados en el estado de Chihuahua
en el lapso 1988 al 2007

Tabla 6: Enfoques metodolagicos ufilizados en las investigaciones

I Enfoque Enfoque . Métodos—‘
Institucién | Total cualitativo | cuantitativo Mixto identificados
L b . R Etfogratia e histo-
UPN. _ 8 8 B ria de vida
UPN Parral 2 2 Fenomenologico

o i L " | Emografiay estu-
C_I_D' o 3 _ 2 1 dio de casc
CCHEP 3 2 Estudio de caso

1
EsoNomdl | | . | o Estadistica infe-
delFdo.Profr. | 1} . - 10 | réncial y método
wisunasB | |0 1 {cliiop
Total - 17 12 3

2 |

Fuente: los trabajos de fesis consultados
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Un enfoque metodolégico hace referencia a los procedimientos
que siguen los investigadores en la construccion del objeto de
estudio y que les encamina al encuentro de diversos hallazgos.
Las ventajas de definir el enfoque metodoldgico apropiado son
evidentes, lo asertivo de esta accién adquiere importancia, ya que
a partir de esto se puede visualizar mejor ¢l problema y analizarlo
con profundidad; con lo cual se logra una mejor comprension y
entendimiento. La eleccion de un enfoque metodolégico lleva a
asumir una postura epistemolégica que puede considerarse como
la plataforma desde donde el investigador enfoca el objeto de
estudio. '

La eleccion del método de investigacién se determina por las
caracteristicas de la realidad estudiada o del objeto de estudio.
En tedo proceso de cuestionamiento de la realidad, es inminente
la coherencia entre el enfoque metodolégico y la postura epis-
temolégica del investigador. Si él percibe el aprendizaje como
proceso, mas que simple producto, 0 como un gjercicio inacaba-
do, sera evidente que le interese una metodologia cualitativa y no
cuantitativa.

En los trabajos de investigacion realizados en Chihuahua, acerca
del aprendizaje y otros procesos asociados, predomina el enfoque
Cualitativo ya que 12, de los 17 aportes o tesis revisadas, se ubican
dentro de este paradigma; 3 se realizan con enfoque cuantitativo y
2 con mixto o multimodal.
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EL EsTADO DE CONOCIMIENTO DE
LA INVESTIGACION EN EL CAMPO DE
APRENDIZAJE

Aqui se hace un andlisis de los temas que resultaron de interés a
los investigadores, del afio 1988 al 2007. A partir de la organiza-
cion y la clasificacion de la informacion, obtenida en las fichas de
resumen analitico, se generaron S categorias que fungen como un
medio para la interpretacidn y recuperacion de significados, sobre
los aportes de los investigadores encontrados en el campao: 1. El
aprendizaje en diversos contextos, 2. La identidad y los procesos
de aprendizaje, 3. Estilos de aprendizaje, 4. La creatividad y el
aprendizaje; 5. Procesos de construceién del aprendizaje.

El aprendizaje en diversos contextos

El contexto se entiende como el escenario o entorno historico,
geografico, cultural, social, politico y econémico, donde se inser-
ta un fenémeno o hecho social, en este caso, el aprendizaje.

En sus planteamientos tedricos, Vigotsky destaca la importancia
del contexto sociocultural sobre aprendizaje. El ser humano desde
que nace se conforma de sujeto individual a social; es decir, ini-
cia un proceso dindmico de retroalimentacién, recibe una ayuda
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constante en la construccion de 1a realidad, a la vez que €l actua
sobre ella. Lo favorable o no de los intercambios de puntos de
vista o de los diversos procesos de andamiaje, le permite avanzar
de maneta diferencial, de uno a otro, en la construccién del cono-
cimiento y de si mismo.

Por la diversidad de los espacios en que se viven los procesos de
aprendizaje y que son analizados por los investigadores, se ve
la necesidad de dividir esta categoria en tres apartados: contexto
familiar, contexto escolar y contexto social. Es pertinente sefialar
que la delimitacidn que aqui se presenta, obedece a una exigencia
exclusivamente analitica, porque se admite que la escuela y la fa-
milia son subsistemas que forman parte del contexto social, visto
como un sistema amplio y estrechamente interrelacionados.

En este apartado se incluyen 9 de los 17 trabajos de tesis que con-
forman e! campo de aprendizaje. El presente subcampo incluye
aquellos aportes que hacen referencia a caracteristicas, aspectos o
clementos de los espacios diversos donde se desarrollan procesos
de aprendizaje, es decir el contexto, asi como los que describen o
sefialan relaciones entre ambos elementos.

Contexto familiar

El contexto familiar ofrece al individuo procesos espontineos de
aprendizaje, sutiles e imperceptibles, que se dan por aportaciones
afectivas y cuidados biolégicos. Por ello, el contexto familiar es
un espacio socializador privilegiado. La relevancia que lo carac-
teriza es ineludible; tiene como meta brindar cuidado y proteccion
a los integrantes més jovenes, iniciar la socializacion de valores,
ideas, conocimientos, modelos de interaccién y concepciones



APRENDIZAIE Y PROCESOS PSICOLOGICOS ASOCIADOS 890
del mundo y de la vida, que los miembros adultos han logrado
construir y que se van conformando en una herencia cultural que
comparten con sus descendientes en forma esponténea, a través
de pautas y practicas cotidianas,

Dentro de este apartado, se incluyen 2 de los 9 trabajos de tesis
que hablan sobre el contexto: (Luévano, 2005; Chavez, 2007).
Ambos se desarrollan desde el paradigma interpretativo; proviene
uno de CCHEP y otro de la UPN en Chihuahua.,

Luévano, 2005 tiene como propésito: hacer un andlisis del feno-
meno de resistencia que presentan algunos nifios, al separase de
sumadre para permanecer en el jardin; asi mismo trata de identifi-
car las diversas acciones o estrategias que las educadoras utilizan
y recomiendan para enfrentar esta sttuacion ¥, por ultimo, intenta
comprender como concibe la educadora este fenémeno de resis-
tencia de los nifios.

Esta experiencia conflictiva se estudia como un fenomeno de
ansiedad por separacién, planteado desde la visién tedrica de
Freedman, Kaplan Y Sadock. El estudio que se realiza, a nivel
preescolar, es descriptivo y trata del conflicto vivido por los ni-
fios cuando son sacados de su ambiente familiar, en el cual han
permanecido la mayor parte del tiempo. El fenémeno psicoldgico
especifico, denominado ansiedad de separacion, lo experimentan
los nifios al verse alejados del hogar,

La manera en que la educadora enfrenta la situacidn, proporcio-
na al nifio una experiencia educativa favorable o no, de la cual
aprende y sus efectos proveen al nifio de informacién importante
que le permite anticipar lz accion de la maestra en el futuro; asi se
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motiva al nifio para que se sienta parte del nuevo ambiente y ge-

nere nuevas relaciones en el ambito escolar. En conclusion, marca
la importancia del rol que las educadoras asumen como agentes
socializadores y de enlace, que conducen a los infantes a pasar del
contexto familiar al escolar.

Chévez (2007) observa el desempeiio escolar de alumnos, con
madres que trabajan fuera del hogar; a la vez, visualiza la situa-
cion familiar que viven los educandos, es decir la manera en que
son apoyados sobre su desempefo escolar. El trabajo se basa en
aportes tedricos de Theodore W. Shutz, Hurloc. Es un estudio de
caso donde se analiza la vida de 4 nitios, en nivel primario, cuyas
madres trabajan fuera del hogar.

Se trata de comprender que el fendmeno social, de la madre de
familia que trabaja fuera de casa, por el caracter tan absorbente y
agotador que estas actividades implican, ha provocado un sordo
pero sentido desprendimiento familiar entre ella y el hijo. El mifio
necesita sentirse amado v cerca de sus seres queridos, no solo re-
cibir apoyo econémico de sus padres, sino una parte de su tiempo,
cuidados afectivos, ademds de ayuda pedagbgica. Las madres de
la muestra reconocen lo anterior, por 1o que procuran generar un
espacio al regresar a casa para apoyar a sus hijos en sus tareas
escolares, ya que etlas valoran el aprovechamiento escolar de sus
hijos.

El analisis revela que madre ¢ hijo comparten pocos momentos
donde ella tiene posibilidades de brindarle ayuda en sus tareas
escolares; sin embargo, obtienen un promedio similar al de sus
compaiieros. El estudio concluye que muchas madres de fami-
lia como las de la muestra, se ven en la necesidad de trabajar y
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disminuyen el tiempo con sus hijos; pero ellas generan nuevas
dindmicas de interaccién, donde el tiempo que comparten con
ellos ya no es en funcién de la cantidad, sino de la calidad de los
intercambios madre e hijo.

Para resumir, en el primero de los trabajos, (Luévano, 2005), se
reconoce el hogar como un agente socializador, donde el nifio crea
relaciones con la madre primordialmente; son vinculos y formas
de interaccién que asumen el reto de generalizarlos a otros con-
textos. Aqui la educadora cubre un rol imporstante, como agente
socializador a un nivel secundario, en un espaclo extrafamiliar.

Desde una postura esencialmente psicoanalitica, el autor trata de
describir la funcion que la educadora tiene como vinculo, que
permite al nifio transitar del contexto familiar, al contexto escolar.
En este aporte se presentan planteamientos teéricos de manera
sistematica, que hablan de la relacién madre-hijo y la ansiedad de
separacion, como los trabajos de Bowlby, los aportes de Kolb y
Brodie, en torno a causas y tratamiento de trastornos de ansiedad
y los trabajos de Freedman, acerca de cémo evitar la ansiedad.

El trabajo de Chavez (2005) sefiala la importancia del contexto
familiar como un factor ex6geno al contexto escolar, que incide
favorablemente o no en la consecucion de los aprendizajes. El
elemento clave se encuentra en el rol que asume la madre de pro-
veer al hijo de la ayuda pedagdégica netesaria o modelos de inter-
accion, que mds tarde le permiten interactuar en otros contextos
donde al mismo tiempo que se relaciona, aprende. En este trabajo
cualitativo no se identifica el analisis de una postura teérica, en
torno al objeto de estudio, en su defecto se presentan citas textua-
les de autores diversos, como lluvia de ideas, sobre la problema-
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tica que dificulta rescatar alguna vision global al respecto. Uno
de los contrastes es que, mientras en ¢l primero de ellos se deja
entrever ¢l papel socializador de la madre, en el bltimo se rescata
a la madre que educa.

Contexto escolar

En este apartado se ubican trabajos relacionados con el contexto
escolar. La relevancia del estudio de este objeto es considerar a
la escuela como agencia en esencia socializadora; en efecto, el
contexto escolar es aquel en quien recae directamente la respon-
gabilidad de llevar a las nuevas generaciones a la reconstruccion
de conocimientos o aportaciones, que la humanidad ha generado
hasta ese momento; principalmente de aquellos saberes que resul-
tan ser una necesidad o demanda social, en un tiempo y espacio
geografico especifico.

Por lo anterior, tiene el compromiso de generar espacios artificia-
les, en los cuales los sujetos pueden ser participes voluntarios de
procesos deliberados de aprendizaje y también de otros que pue-
den asumir en determinado momento un carécter espontaneo. Este
apartado se conforma por 3 de los 9 trabajos de tesis del subcam-
po El aprendizaje en diversos contexios. (Pérez, 2003; Vazquez,
2005; Anaya, 2006). Todos ubicades en el paradigma interpreta-
tivo. | desarrollado en el CCHEP, 1 en UPN (Chihuahua) y 1 en
el CID.

Pérez (2003) presenta una investigacion donde plantea objetivos
bastante ambiciosos: dar a conocer las interacciones sociales que
se desarrollan en el aula y las implicaciones pedagdgicas que de
ellas se derivan. A partir del apélisis anterior, trata de elucidar
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la importancia que tienen la relacion M-A, A-A en el desarrollo
de las habilidades creativas, cognitivas v socio-afectivas; cono-
cer los procesos de comunicacion, que desarrollan los alumnos
durante la construccién del conocimiento, y la interaccién que
se geuera entre el docente y los alumnos en ese proceso de ense-
fianza-aprendizaje; por tltimo, muestra interés por identificar los
modelos de ensefianza que se implementan en esta expetiencia
educativa.

El t'rabajo se ubica en el paradigma interpretativo y utiliza el
método etnografico. Se realiza en el nivel primario y el sustento
tedrico es en aportes de Vigotsky, Mercer, Rockwell. Las obser-
vaciones muestran situaciones pedagégicas que marcan una dico-
tomia en la practica docente analizada. Una de ellas tiene que ver
con la preocupacion de la maestra por seguir reglas que propician
un aprendizaje memoristico y cierta dependencia en el nifio.

Se aprecia una intervencion pedagdgica mas centrada en el nifio,
lo cual permite espacios de interaceion entre tguales que conflu-
yen en la construccidén compartida de aprendizaje y la negocia-
ci6n de actividades colaborativas. Hay una variacién del trata-
miento pedagégico que conlleva la colaboraciéu y respeto a las
caracterfsticas individuales de los participantes. Concluye: el co-
nocimiento compartide permite una interaccidn A-M, el respeto
a las diferencias individuales de los estudiantes, como portadores
de ideas propias; y la posibilidad de favorecer el enriquecimiento
de un bagaje sociocultural, en constante transformacién.

Véazquez (2005) plantea las siguientes cuestiones: son importantes
las relaciones interpersonales, entre los docentes; el aprovecha-
miento académico de los alumnos y la calidad educativa, influye
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la formacion humana y académica del maestro en el desempefio

de ellos o trabajo en el aula, qué aspectos impiden ¢l buen func i0-
namiento de las relaciones interpersonales en el cuerpo académi-
co de una institucién educativa.

Es un trabajo de corte cualitativo, se desarrolla a nivel primana,
tedricamente se fundamenta en trabajos de Piaget y Vigotsky. En
este estudio se deja ver una dimension politica, por sefialar y evi-
denciar deliberadamente los conflictos de grupos hacia el interior
de la institucion. Las averiguaciones empiricas del estudio sefia-
lan que la mayoria de los maestros y maestras en las escuelas no
se [levan bien, pero el 55% de los encuestados esta totalmente de
acuerdo en que si se puede, aun cuando los compaiieros tengan
diferentes caracteres.

El aporte reconoce que, para el buen funcionamiento de una ins-
fituciéon educativa, la integracién del equipo de trabajo docente s
fundamental, pues crea un ambiente favorable psiquica y afecti-
vamente para el aprendizaje del alumnado. El maestro debe pre-
ocuparse por las relaciones interpersonales, ya que es prioridad de
un maestro obtener los mejores resultados, en el aprovechamiento
de los alumnos; ademds, ha de comprometerse en una constante
preparacion y actualizacién académica para poder brindar a los
educandos mejores estrategias de aprovechamiento y aprendizaje
significativo. El estudio concluye que las relaciones interpersona-
les, entre maestros, influyen en el aprovechamiento académico de
los estudiantes, en la demanda educativa y en una buena imagen
institucional.

Anaya (2006) realiza un estudio para clarificar cudles son las
oportunidades de aprendizaje que ofrece una escuela secundaria,
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a partir del comparativo entre dos estudios de caso. Bl acerca.
miento a la problematica se hace sobre dos grupos de secundaria,
uno del medio urbano y otro del medio rural. En los dos grupos se
observan caracteristicas particulares: organizacion escolar, ubica-
¢cion geografica, aspectos sociales y culturales, Sin embargo, hay
aspectos compartidos: el perfil de tos docentes, en ambas escue-
fas, cuentan con estudios de licenciatura, otros ademas han ad-
quirido estudios de posgrado. Algo que se agrega, es ¢l esfuerzo
constante que realizan para ofrecer a su entorno mejor oporiuni-
dad educativa y buscan estrategias apropiadas para propiciar el
desarrollo de a educacion.

En los resultados se encuentra que las escuelas presentan aspectos
diferentes; sin embargo, obtienen similares resultados educativos:
por ello, hace hincapié en que el cambio de actitud del maestro
-aspecto compartido- es un punto central en la blsqucda cons-
tante de la mejora del trabajo docente y la via pertinente para
alcanzar calidad educativa. Se reclaman cambios profundos y no
superficiales; un cambio del maestro por conviccién propia, que
lo impulse y lo comprometa en un esfuerzo continuo de blisqueda
de mejorias.

Perez (2003) sefiala que el maestro puede generar ambientes fa-
vorables y crear espacios artificiales donde se fomente el apren-
dizaje compartido. Aunque estos procesos enfrentan dificultad, ai
tratar de romper con esquemas tradicionales, son pertinentes para
la reconstruccién de los contenidos escolares generados social-
mente. Vazquez (2005) hace énfasis en aspectos actitudinales. La
actitud que asume el maestro, en relacién a sus compafieros, es
algo que saben los estudiantes. Aunque el trabajo no sefiala espe-
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cificamente al docente como un modelo social, implicitamente s

reconoce; afirma que las relaciones que se establecen dentro del
colectivo escolar, entre companeros docentes, puede fornar el am-
bito escolar en un lugar propio para el aprendizaje o entorpecerlo
si no se desarrollas las interacciones adecuadamente.

Anaya (2006) también rescata aspectos actitudinales; marca la
predisposicién del maesiro como un elemento clave para favo-
recer ¢l aprendizaje de los alumnos; que s tan importante, que
puede superar incluso aspectos adversos. En sintesis, aunque el
maestro no ¢s ¢l objeto de estudio, se enfatiza el papel que juega
como factor exogeno al aprendizaje.

Respecto al sustento tedrico de los trabajos ubicados en esta sub-
categoria: Pérez (2003) recurre al Cognoscitivismo de Vigotsky
y los aportes de Edwards y Mercer, sobre la escuela como un
proceso de construccion social. En el segundo trabajo se identi-
fica un Sustento tedrico de ideas aisladas de Mann Ledn, Roger,
Stiggins y Duke, Ballesteros y Vigotsky, bastante interesantes por
cierto. Sin embargo, al trabajarse postulados tedricos, de manera
tangencial o fragmentada, en citas textuales, el investigador evita
que el lector adquiera una vision integral del objeto de estudio y
por ende de su entendimiento. El tercero, Anaya (2006), plantea
ol sustento teérico como un analisis contextual de la politica edu-
cativa o aspectos legislativos, que rodean al objeto de estudio;
por ello, se considera que una limitante de esta investigacion, €s
la ausencia de un consistente sustento teorico.
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Contexto social

El estudio de este aspecto es ineludible, pues es el espacio donde
s¢ desenvuelve el sujeto. En una relacién de reciprocidad, de in-
cidencia, el individuo actia sobre el medio y el medio, a través de
diversos mecanismos, imprime cicrtas representaciones y rasgos
especificos sobre el sujeto, hasta que se constituye en ser social
umico ¢ irrepetible. El contexto es una fuente inagotable de expe-
riencias que se deben aprovechar para activar, ordenar y significar
el aprendizaje; sin embargo, estas experiencias han de reunir ai-
gunas caracteristicas para que resulten favorables.

El contexto social se concibe como el espacio amplio en que se
nserta un fenémeno. El cual estd constituido por una serie de as-
pectos que tienen una existencia concreta € incluso otros, con una
dimensién abstracta, como: valores, conocimientos y diversas fi-
guras del pensamiento, construidas por una cultura, en un lugar y
tiempo determinado; por lo tanio es cambiante.

Este apartado, a diferencia de los anteriores, se conforma por4 de
los 9 trabajos de tesis, del subcampo ef aprendizaje en diversos
contextos. Terrazas, 2002; Reyes, 2005; Guillén 2006 y Olveda,
2004. Los 4 son de UPN Chihuahua. Tres se realizan con enfoque
interpretativo y 1 con cuantitativo.

Terrazas (2002) analiza la infiuencia de la televisién en la con-
ducta de los nifios estudiados. Bl propésito esencial del trabajo es
conocer las preferencias de los alumnos por los programas televi-
stvos y la forma en que estos se manifiestan en ia conducta de los
nifios en la escuela; asi como describir estos comportamientos.
Tiene otro ambicioso objetivo: identificar y ofrecer programas
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alternativos de television. Es una investigacion cualitativa, que
trata de entender la problematica desde la perspectiva de grupo,
en su medio natural, y utiliza la etnografia como método. Se vale

de la observacién, entrevista, cuestionarios comeo técnicas de
toma de datos y se sustenta en la Teoria del desarrollo moral de
Kohlberg.

Puntualiza que desde los 5 afios de edad se fomenta cl uso de
la television. Entonces, al cumplir 18, el individuo habra estado
sentado 20 mil horas frente al televisor, presenciado 200 mil ac-
tos violentos, 25 mil asesinatos y 22 mil escenas sexuales. St se
considera que los nifios en promedio pasan 3.6 horas diariamente
viendo 1a television y el 50% de ellos prefiere ver television que
salir a jugar. El estudio concluye: que en el proceso de formacion
de los nifios, no contribuye solo la television

En el proceso formativo del nifio adquieren importancia las con-
ductas familiares y las del grupo social al QUe pertenece, enel sen-
tido que él, desde temprana edad, va construyendo esquemas de
conducta, habitos e identifica necesidades propias que se generan
socialmente. Esta investigacion sefiala que la television no tiene
el papel absoluto en la definicion de la conducta del nifio, porque
él comparte cotidianamente espacios Con personas adultas, como
padres o maestros, donde se desarrollan actividades positivas gru-
pales y se fomenta el compafietismo, solidaridad y cooperacion
que pueden contrarrestar los efectos negativos de la television.

Reyes (2005) estudia la agresividad y violencia en los juegos de
los nifios durante el recreo escolar. Trata de identificar el tipo de
relaciones que se establecen entre los nifios, mediante el juego, ¥
los posibles problemas que se geperan enire ellos, en ese espacio
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de recreacién. Atiende ¢l fenomeno desde la vision de diversos
actores: directivos y maestros. A esto, se agrega otro objetivo de
caracter prescriptivo: aportar sugerencias que contribuyan a erra-
dicar los problemas de agresividad durante el recreo escolar, Fl
estudio es abordado desde un enfoque metodolégico cualitativo,
utiliza el método etnografico sobre una muestra de 20 alumnos
de nivel primaria; utiliza: observacién, diario de campoa, entre-
vistas esiructuradas y semiestructuradas, videograbaciones y
fotografias.

Rescata aportes tedricos, sobre el recreo escolar, desarrollados
por Lever, Pellegrini y Smith, C. Johnson, Jarrett, Digest, Evans y
Pellegrini. Los maestros de la escuela observada son conscientes
que hay violencia y agresividad en los juegos durante el recreo.
Ellos atribuyen estos comportamientos a factores externos al con-
texto escolar, sélo algunos de ellos asumen parte de responsabili-
dad en el problema. Segtin las opiniones de los docentes, el tipo
de compaiitas que acostumbran [os nifios, la educacion que reci-
ben en su casa o en el entorno familiar, son factores que afectan
su personalidad y comportamiento. lgualmente, consideran que ia
exposicion de los nifios a videojuegos, de contenido agresivo, es
una influencia negativa.

El trabajo resalta, desde distintos enfoques, la importancia del re-
creo para ¢l desarrolio de los nifios como un elemento necesario
para factlitar la adquisicion de los aprendizajes. Lo marca como
un éspecto imprescindible en las instituciones cscolares. Sin em-
bargo, encuentra que estos tiempos libres se tornan dafimos, por
los altos niveles de agresividad en que se desarrollan algunos jue-
gos; por ello, recomienda que el maestro siga la normatividad y
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vigile estas actividades como medida preventiva y asi, realmente
sean los espacios recreativos que s¢ prefende. Sefiala 1a importan-
cia del recreo para el descanso mental; ya que el gjercicio fisico
les permite regresar a las labores académicas mas relajados, hace
que permanezcan tranquilos en las aulas y realicen con nuevos
brios los trabajos escolares.

Olveda (2004) realiza un estudio que tiene como propdsito: veri-
ficar si los videojuegos impactan en el rendimiento escolar; quién
utiliza mas los videojuegos, hombres o mujeres; identificar si hay
relacién enire la ocupacién de los padres y el uso de estos aparatos
electrénicos; los motivos y el tiempo empleado en ello; si cuentan
con videojuegos y con quién comparten el juego. Es un estudio
con enfoque cuantitativo, positivista, de disefio no experimental
transeccional, descriptivo-correlacional; emplea una muestra pro-
babilistica por racimos, extraida de la poblacion de una escuela
primaria, de los grupos de sexto grado, de ambos turnos. El ins-
trumento utilizado, para la recoleccion de datos, es 1a entrevista.
Se sustenta en la teoria de Piaget, sobre el juego.

Algunos hallazgos enconfrados son: tanto los nifios de! sexo mas-
culino come los del sexo femenino hacen uso de los videojuegos;
independientemente del nivel socioeconomico al que pertenezcan
fienen acceso a los videojuegos; el 66% de los encuestados ac-
cede a los videojuegos por gusto, un 27% lo utiliza para no abu-
mrirse y el 6% lo hace para aprender. El tiempo que permanecen
es menos de una hora por lo tanto no reflejan adiccion; el 70%
tiene videojuegos en casa, el 53% juega con amigos; el 14%, con
otras personas; €l 8%, con sus padres y un 23%, solo. Usan mas
videojuegos referentes a deportes que de violencia. El hallazgo
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fundamental, es que no se encontrd relacion significativa entre el
uso de los videojuegos, con el rendimiento escolar.

El objetivo de Guillén (2006) es conocer cémo influye el entorno
social en la vida de una persona, El enfoque es interpretativo y de
caracter etnografico. En la recoleccién de datos se utiliza la entre-
vista estructurada, documentos, fotografias, mapas, genealogias y
relatos de vida. Es un estudio de caso que trata sobre la vida de un
menonita, del estado de Chihuahua; a través del cual se muestran
evidencias que contribuyen a confirmar que el individuo no sélo
a partir de la educacién formal adquiere herramientas cognitivas,
que también juega un papel determinante la educacién al “azar”,
-informal ¢ espontanea-.

Algunas personas, como el menonita Pedro Rempel, adquieren la
mayoria de conocimientos y destrezas, en procesos espontaneos
de aprendizaje que les ofrece el contexto donde se desarrollan.
La importancia del contexto radica en que es fuente inagotable
de conocimientos que son demandados diferencialmente por los
sujetos: valores culturales, actitudes, saberes, creencias religiosas
y modelos de conducta de una sociedad determinada. Ese caracter
espontaneo del contexto, a manera de influencia es productivo y
forma con mayor solidez si el individuo se muestra exigente y
avido de nuevos saberes. Asi se explica como el sujeto de investi-
gacion, gracias al contexto y los procesos que vive en €l, se con-
vierte en una persona con amplio acervo cultural y Con una vision
social comprometida cou el desarrollo de su comunidad.

El estudio concluye que una persona no necesariamente tiene que
estar sometido a un proceso educativo formal u obtener titulos,
para lograr una sélida formacién académica. En general, los plan-
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teamientos de esta investigacion destaca lo favorable, 0 no, que
pueden ser las interacciones entre los sujetos y el contexto. Hace
énfasis sobre la importancia de que los maestros, al ser elemento

clave en la educacion formal, propicien o generen acciones ten-
dientes a mejorar los contextos escolares, para que esto permita
contrarrestar algunas limitantes encontradas por algunos estu-
diantes, en su contexto cotidiano extraescolar.

En 3 de los aportes, de este apartado, se sostiene la incidencia del
contexto en Ja formacion de los sujetos, a través de diversos me-
dios, como los videojuegos y la T.V. Las experiencias que €stos
proporcionan, resultan, en ocasiones, nocivas por difundir cono-
cimientos, valores y conductas con alto contenido agresivo. Tanto
para el aprendizaje escolar, como en el modelo de conductas an-
tisociales, de los alumnos. Sin embargo, sostiene que los sujetos
no son entes pasivos tienen capacidad de actuar criticamente y
generar acciones que contrarresten la influencia negativa de los
diferentes referentes, que llegan del exterior por estos medios.

También sefiala que los adultos desempefian un papel fundamen-
tal porque proporcionan cuidados y experiencias que pueden pre-
sentar formas de interaccion mas fincionales y apropiadas para
ias relaciones sociales. El caso de Guillén (2006) hace referencia
al contexto social amplio, €] cual de forma directa o indirecta es
considerado, por el autor, como un espacio inagotable de expe-
riencias cognitivas, la educacion no formal tiene potencialidades
educativas que jmperceptiblemente va formando a los sujetos.

En cuanto a los apoyos tedricos: Terrazas (2002) rescata los
planteamientos de Kohlberg, sobre el desarrollo moral del suje-
to. Reyes (2005), por su parte, habla de los aportes de Romero,
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relacionados con el maltrato infantil, los que hace Sindelar y
Lever, en torno al recreo escolar y sus aspectos conflictivos, los
de Pelligrini y Smith, en consideracién al recreo como espacio de
descanso y facilitador del aprendizaje.

De la misma manera se rescatan las contribuciones de Bishop
y Curtis relativas al recreo, como un medio para desarrollar las
habilidades sociales, Se plantean de Evans y Pellegrini: Teoria
de la Energia Sobrante, Teoria de la Novedad y la Teoria de la
Hipétesis de Madurez Cognitiva.

Ett la tercera de las investigaciones, Olveda (2004), se identifican
las posturas tedricas de Piaget y Querat sobre log tipos de juegos
y los planteamientos de Licona y Sanchez, en relacién a la evo-
lucién de los videojuegos y en la ultima de las tesis de maestria
analizada, (Guillén 2006), no se definc una postura tedrica, en la
historia de vida que desarrolla el investi gador.

En cada uno de los trabajos, que conforman las subcategorias de
este apartado, se¢ reconoce como fundamental el papel que el con-
texto desempena en los diversos procesos de aprendizaje de los
sujetos; pues es un factor exdgeno que se manifiesta diferencial-
mente en el quehacer pedagdgico. De ahi la importancia que los
responsables de la educacién —maestros y padres de familia- de
los niftos y jévenes, asuman una actitud critica Yy propositiva, ante
las caracteristicas que adquieren los diversos ambitos que rodean
al alumno.
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Identidades y procesos de aprendizaje

Se entiende por identidad la imagen y concepto que el individuo
construye sobre si mismo; es una toma de conciencia que el Ser
tiene sobre si, que le da sentido de existencia como ente indivi-
dual y de pertenencia a un grupo social, dentro de un espacio y un
tiempo determinado.

La identidad es una construccién del sujeto que se va conforman-
do desde el momenfo que s¢ nace, enl un proceso de retroalimen-
tacién continua y de la relacién-interaccion permanente con el
otro, con el entorno. Su importancia radica en que el sujeto va
desarroliando una percepcion de si mismo, alrededor de la cual
conforma expectativas de su relacion con los otros y en funcién
de ellas, més tarde, se relaciona con los demas y enfrenta nuevas
experiencias de aprendizaje.

En esta categoria se hace un analisis de los trabajos que sostie-
nen que, en los diversos procesos de aprendizaje de los cuales
forma parte, el sujeto vive experiencias que imperceptiblemente
lo constituyen en un ser inico e irrepetible. Asi mismo, mientras
el sujeto aprende, va conformando su identidad. Se tomaron 4 de
las 17 tesis del campo de aprendizaje: De la Rocha, 2003; Payan,
2006; Valerio, 2005 y Hernéndez, 1998. i del CID, 1 de UPN
Chihuahuay 2 de UPN Parral. Una con tratamiento metodolégico
mixto y 3 dentro del enfoque cualitativo.

De la Rocha (2003) trata de clarificar la influencia de las expec-
tativas que el docente tiene sobre sus alumnos y el autoconcep-
to de ellos en €l rendimiento_ escolar; enfatiza la importancia de!l
maestro como sujeto socializador y el papel que desempeiia en el
proceso que siguen los alumnos en la formacién del autoconcepto
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o identidad. El estudic es de corte metodoldgico mixto, ubicado
en el nivel primaria.

La investigacién versa sobre algo que hace tiempo ocupa el inte-
rés de los educadores: la tendencia de ciertos maestros a catego-
rizar a los alumnos. Que, al estar en contacto con su maesiro por
largo tiempo, interiorizan formas o modelos de interaceion que
responden a las expectativas del docente; es decir, terminan por
actuar como el maestro lo espera; incluso, existe la posibilidad de

- Que estos modelos los generalice a otros contextos que incidan en
las relaciones de su vida adulta,

Las conclusiones sefialan: cuando los alumnos son categorizados
o etiquetados en forma negativa por sus maestros o reciben trata-
mientos diferentes a los demas, en coherencia a las expectativas
que ¢l tiene de ellos, afecta el éxito en los procesos de aprendiza-
je; y no sblo eso, es posible que un autoconcepto negativo, defina
gran parte de lo que serd la vida adulta del alumno. Por ello, se
hace hincapié¢ en la necesidad que el maestro tome conciencia
sobre esta problematica, por la carga afectiva que subyace a los
procesos de aprendizaje, ya que la importancia de él es ineludible
y tiene la posibilidad de constituirse en factor favorable o negati-
vo, en [a construccion de la identidad de sus alumnos Y, por ende,
en los aprendizajes.

Valerio (2005) tiene entre sus prioridades: identificar en los nifios
la seguridad y confianza que adquirieron en el hogar, describir
manifestaciones afectivas que se identifican en las interacciones
del nifio, dentro del grupo escolar; examinar y comprender la co-
herencia que pueda existir entre la seguridad del nifjo y la afecti-
vidad que manifiesta en la interaccion en el aula Y, aunque dentro
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de los propdsitos no se explicita, el intercs por el aprendizaje es
un aspecto que se retoma a lo largo del desarrollo del trabajo.

El aporie se susfenta en la teoria del vinculo afectivo de Bowlby.
En lo epistemolégico se ubica dentro del paradigma naturalista;
utiliza el método fenomenolégico para rescatar la experiencia
subjetiva de cada uno de ellos. El estudio tiene un caracter lon-
gitudinal, al dar seguimiento a una investigacién desarrollada de
1995 a 1997, sobre el desarrollo del nifio durante el primer afio
de vida. Para ello, refoma a los mismos sujefos participantes en
la muestra original, pero que se ve reducida de 26 diadas madre-
infante a 14; cuando los nifios, a la fecha de realizacién de la in-
vestigacion, cuentan con 6 afios de edad y cursan nivel primario.

Instrumentos utilizados: ficha socioeconémica, conjunio Q Set de
apego, técnicas de video grabacion en casa 'y en la escuela. Esta
investigacion entiende la seguridad del nifio como una predisposi-
ci6n psicoldgica a realizar una accion, con claras expectativas de
obtencr un resultado o logro. En el estudio se identifican 3 tipos
de vinculos afectivos, cada uno de ellos con caracteristicas pro-
pias de interaccion: los nifios seguros que son capaces de explorar
su entorno, presentan una relacién agradable y de simpatia con
la madre, interaccionan con naturalidad con extraflos en presen-
cia de la madre, juguetones, buscan contacto fisico con ella, son
capaces de inferaccionar y ayudar a compafieros; son empaticos,
trabajan con otres, comparten pertenencias y respetan normas.

En cuanto a los nifios que presentan vinculos resistentes, mues-
trap inconsistencia en la exploracién, ven constantemente a Ja
madre, son mas dependientes y miedosos, pierden interés facil-
mente ante actividades dificiles, poco afectuosos con mama, se
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exaltan facilmente con ella, son enojones y agresores fisicos de
compafieros, dependen de otros para hacer las cosas y muestran
poca capacidad de cooperacion.

Los nifios con vinculo evitativo realizan una exploracion del am-
biente, en forma independiente de su madre, suelen tomarla es-
casamenie como base segura y le comparten ocasionalmente sus
hallazgos; su inseguridad es excesiva, son ficilmente influencia-
dos por ofros, pues son incapaces de tomar decisiones. No son
cooperativos en clases, las actividades las realizan solos y suelen
violar constantemente las reglas escolares.

La investigacion reconoce la importancia de las relaciones afec-
tivas tempranas, madre-infante como punto de partida de las re-
laciones sociales posteriores, de la calidad de éstas depende la
confianza en sf mismo que adquiera el nifio ¥ que mas adelante le
servirdn para desenvolverse con mas herramientas, en otros con-
textos fuera del hogar. Ademas, rescata la importancia que juega
el maestro, como potenciador del desarrollo y del aprendizaje de!
niflo, cuando es sensible y responsivo ante las demandas de afecto
de sus alumnos, al reconacer el valor de ellos fomenta sentimien-
tos de orgullo, confianza y valoracién de si mismos; esto, definiti-
vamente, repercute favorablemente en cl aprendizaje.

Payan (2006) tiene como primer propésito analizar las formas de
interaccion del nifio en el hogar para identificar los niveles de se-
guridad de los infantes; en segundo término, trata de describir ias
formas de interaccion y participacion que los nifios estudiados,
con base en sus niveles de seguridad, utilizan en los procesos de
aprendizaje que se dan en ¢l contexto escolar. Maneja la perspec-
tiva tedrica de Bowlby, sobre el Vinculo afectivo en el ser huma-
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o, Fs un estudio interprefativo, participan 6 nifios y 8 nifias de
aproximadamente 6 afios de edad, de nivel primario; a través de
la aplicacion del Q Set, un instrumento conformado por diversos
items cualitativos, hace un analisis de la interaccion que estable-
cen, con la madre, en episodios cotidianos de la vida familiar, a
través de lo cual se valoran sus niveles de seguridad.

Utiliza en la recoleccion de datos: ficha socioeconomica, registro
de observacion, video grabaciones en el contexto escolar y diario
de campo. El trabajo sostiene que & partir de las primeras interac-
ciones, que el nifio vive con la madre, va conformando modelos
de interaccién, unos mas funcionales que otros; mismos que mas
tarde se evidencian o se concretan en otros contextos como el
escolar, Al respecto, la investigacion aporta evidencias empiricas
que contribuyen a reafirmar la idea. Para ilustrar esto, sefiala que
los niffos que mostraron modelos seguros de interaccién con la
madre, interactiian con sus compafieros con naturalidad y pueden
brindar o solicitar ayuda; establecer en si, relaciones simétricas.

Los que presentan modelos evitativos en el hogar, muestran re-
laciones asimétricas con los compafieros, las interacciones pre-
dominantes son de dominio sobre el otro. Cuatro mifios tienen
escasa o nula participacion con sus iguales; ademas, dos de ellos
muestran una interaccion apética al trabajo con los compafieros
del grupo o se enfocan a realizar actividades ludicas o a molestar
alumnos.

El informe considera que si el maestro tomase conciencia de la
historicidad de los modelos de interaccidn, de la privacion afec-
tiva a la que han estado sumidos algunos nifios, €n sus primeros
afios de vida, y que por ello presentan modelos poco funcionales
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de interaccidn, contribuirian a mejorar en mucho las relaciones
interpersonales maestro-alumno, a dar mayor apertura a ios inter-
cambios comunicativos y al aprendizaje cooperativo.

E!l trabajo concluye que algunos problemas de interaccién en el
aula, tienen que ver con los niveles de confianza y seguridad, que
el nifio posee en si mismo, y que cuando son bajos dificulta la
interaccion entre iguales. Lo anterior es agravado por posturas
autoritarias del maesiro: los nifios sienten la obligacién de re-
flejar aquello que demanda el maestro, su actividad creadora es
bloqueada y se tornan en simples receptores de informacion; asi,
el docente inhibe el trabajo cooperativo. Sefiala que un maestro
flexible y tolerante de las individualidades infantiles, promueve la
movilidad de patrones de interaccién poco funcionales y al favo-
recer espacios cordiales de interaccion, propicia el aprendizaje,

Hernandez (1998) desarrolla una investigacion para identificar la
influencia que los programas infantiles de televisién causan en
¢l deterioro de identidad cultural de los nifios, de sexto grado de
educacion primaria. El estudio se realiza dentro del enfoque in-
terpretativo. Utiliza el método etnografico en un intento de biis-
queda de significados de valores, normas, conductas y habitos. Se
sustenta teoricamente en Piaget, Kohlberg y Turiel.

El trabajo afirma que, por el caracter privado de la television en
Meéxico, se bombardea a los alumnos con mensajes comerciales,
que transmiten informacién, llena de contenido capitalista, que
impone costumbres, valores y tradiciones propias de E.U. Lo que
podria ser en demerito de la identidad nacional. Sin embargo, al
mismo tiempo que habla de esa reproduccién de referentes ajenos
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a una identidad propia, plantea la capacidad de resistencia de los
grupos sociales.

Afirma que si instituciones socializadoras como la familia, la es-
cuela y el contexto social ofrecen alternativas que permitan el
rescate y reconstruccion de valores, costumbres y tradiciones pro-
pias, €l impacto negativo de la television disminuye. Incluso, el
acercamiento critico a la TV puede tornarse en un factor o medio
de aprendizaje. Plantea la necesidad de bacer una revision de la
ley federal de TV, a nivel gubernamental, donde puedan surgir
propuestas televisivas comprometidas en elevar el nivel cultural
de la poblacion.

La importancia de los 4 trabajos que integran este apartado, ra-
dica en entender gue los procesos de aprendizaje no se dan solo
como una reconstruccion de saberes sino que, paralelamente, los
sujetos van adquiriendo valores, ideas, habitos, modelos de in-
teraccién v constnuyen o reafirman una vision del mundo y de si
mismos, la identidad.

Los enfoques tedricos identificados, en estas cuatro tesis de pos-
grado, son: De la Rocha (2003) sustenta su irabajo en los aportes
de Graig, sobre la personalidad del docente y las formas de tela-
cién que asume con el nifio y sobre los factores que inciden en el
desarrollo del caracter moral del infante: cognitivos, culturales
y practicas de crianza. También rescata aportes de Ausubel, que
hablan de la forma en que el maestro organiza sus materiales de
ensefianza y la incidencia de este aspecto en el aprendizaje; este
tedrico afirma que un maestro alentador y entusiasta, favorece la
productividad y creatividad en los alumnos.



APRENDIZAJE Y PROCESQS PSICOLOGICOS ASOCIADOS 111
Los trabajos de Payan (2006) y Valerio (2005) recurren 2 la teo-
ria psicoldgica del vinculo afectivo, desarrollada por Bowlby y
Ainswort, la cual plantea la importancia de las practicas de crian-
za, en los primeros afios de vida, para el desarrollo de Ja persona-
lidad y la confianza en si mismo. Payan (2006) maneja, ademds,
la teorfa de los afectos de Emde y Valerio (2005) agrega puntos
del trabajo cooperativo, herencia teérica de Vigotsky. Hernandez
(1998) recurre a los trabajos de Piaget, Kohlberg y Turiel sobre €l
desarrollo moral. :

En sintesis, de acuerdo a los planteamientos y hallazgos, afirman
que entre aprendizaje e identidad existe una relacion dialéctica,
los proceso de aprendizaje, independientemente si son incididos
por el maestro, la madre, la televisién o la comunidad, llevan al
sujeto a construir o consolidar una identidad. Identidad, percep-
cion o valoracion, que el sujeto tiene de si mismo v que le da
elementos para enfrentarse a nuevos procesos de aprendizaje. La
forma que el individuo se enfrenta en la reconstruccion ¥y resigni-
ficacién de los nuevos aprendizajes, se determina en gran medida
por la percepeidn que tiene de! mundo y de si mismo.

Los estilos de aprendizaje

Se¢ denomina estilo de aprendizaje a las preferencias o tendencias
a utilizar mds unas maneras de aprender, que otras. Es amplia-
mente reconocido que no todos los alumnos de un grupo apren-
den a la misma velocidad, ni asimilan los mismos conocimientos.
Las evidencias se encuentran en que un maestro obtiene en un
grupo resultados diferenciales, no obstante que los alumnos estu-
vieron expuestos a las mismas experiencias de aprendizaje. Estas
diferencias pueden deberse a diversos factores; entre ellos, la mo-
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fivacion o las experiencias previas, sobre el objeto de estudio. Sin
embargo, individuos con la misma motivacion e incluso con un
pivel cognitivo semejante, expuestos a las mismas experiencias
de aprendizaje, obtienen resuliados disimiles, al final de dicho
proceso. Por ello, estas diferencias si hay que rastrearlas para po-
der conocer las formas distintas de aprender de los sujetos.

En esta categoria se analizan los trabajos que comparten los es-
tilos de aprendizaje como objeto de estudio. Cuando se habla de
este tema, se hace referencia al hecho de que cuando los suje-
tos aprenden algo, cada uno se aproxima al conocimiento con
su propio método y forma; o bien, con un conjunto particular de
estrategias. Independientemente de considerar que €l ajusta sus
estrategias de acuerdo al tipo de conocimiento que quiere lograr,
tiende a desarrollar tendencias globales preferenciales en laforma
de hacerlo.

Esta categoria esta constituida por 2 de los 17 aportes de tesis que
integran el campo de aprendizaje. Son desarrollados por Saenz
(2006) y Rodriguez (2006). Unc del CID y otro de CCHEP. El
primer caso dentro del paradigma cuantitativo; el segundo, en el
cualitativo.

Saenz, (2006) pretende identificar la relacién que existe en-
tre Jos estilos de aprendizaje, de un grupo de maestros de Cd.
Cuauhtémoc, Chib., v los resultados obtenidos en los exAmenes
nacionales para Maestros en servicio, durante el ciclo escolar
2005- 2006. Los propdsitos que la investigacidn plantea son: co-
nocer estilos de aprendizaje de los docentes que participan en los
exAmenes nacionales de maestros en servicio (ENMS), identifi-
car si existe relacién entre los estilos de aprend izaje, con diver-
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sas variables como el desempefio en los ENMS, género, edad y
antigliedad. El ultimo propésito es identificar resultados que los
maesiros obtienen en ENMS, especificamente en el ciclo escolar
2004-2005.

El estudio se ubica dentro del paradigma cuantitativo, es descrip-
tivo correlacional. En los resultados ests la presencia de los 4
estilos de aprendizaje seglin, el modelo tedrico de Kolb: estilo
tedrico, reflexivo, pragmatico y activo. Predomina el estilo re-
flexivo, que se caracteriza por anteponer la reflexion a la accidn
y observar con detenimiento las distintas experiencias. En cuanto
al nivel de logro en los ENMS, los resultados que los maestros al-

. canzaron durante el ciclo escolar 2004-2005 no son aprobatorios,
El informe concluye que no hay relacion alguna entre los resulta-
dos alcanzados en los examenes nacionales, con tener determina-
do estilo de aprendizaje; tampoco existe relacién entre los estilos
de aprendizaje, con las variables: género, edad, antigliedad.

El propésito de Rodriguez (2006) es identificar la complementa-
riedad que existe entre estilos de ensefianza de los docentes y €s-
tilos de aprendizaje de los alumnos, el maestro puede considerar,
este elemento, para favorecer las oportunidades de aprendizaje de
los alumnos. También, trata de clarificar las expectativas de éxito
que los docentes construyen respecto a sus alumnos.

Este trabajo se desarrolla en el nivel de secundaria, dentro del pa-
radigma cualitativo. Es un estudio de caso que busca comprender
la problemdtica, a partir de la informacién obtenida por medio de
encuestas, grupos de enfoque, entrevistas videograbadas, diario
de campo y consulta en el archivo escolar y de Zona. Se funda-
menta en la teorfa “Mente Bilateral” postulada por Williams.
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Los resultados de investigacion sefialan, que aun cuando los

maestros estan preocupados por factores como: oportunidades de
aprendizaje, infraestructura, tendencia organizacional, perfil pro-
fesional de los docentes y la situacion de los alumnos, sus resulta-
dos no presentan suficiente avance para afirmar que los estudian-
tes tienen grandes oportunidades de aprendizaje; esto no es sufi-
ciente aunque el problema de reprobacion se ha ido abatiendo.

El docente no ha centrado la atencion en los estilos de aprendiza-
je; el estudio encuentra que l0s grupos s€ someten a las mismas
formas de ensefianza. Esto, en tltima instancia, €s un tratamiento
desigual si se considera que no todas las perscnas aprenden de la
misma manera; cada guien tiene su propio estilo de aprendizaje.
Asi, la escuela sin pretenderlo afecta los procesos de aprendizaje,
no todos los alumnos acceden al mismo nivel de conocimiento.
Esto es algo que el maestro tiene que reconsiderar si desea mejorar
{a ensefianza, diversificar sus estrategias; para que puedan atender
a varios estilos de aprendizaje, igualmente se plantea como una
necesidad, ayudar a los alumnos a tomar conciencia de su propio
estilo de aprendizaje y a desarrollar otros; entonces, los procesos
de aprendizaje se tornaran mas equitativos.

Estos 2 trabajos comparten el interés en estudiar los estilos de
aprendizaje, el primero se centra en los maestros; ¢l segundo, en
los aJumnos. En la primera investigacion se encuentra que, inde-
pendientemente del estilo de aprendizaje que utilice el grupo de
docentes estudiado, los resultados en ENMS no son favorables.

En la segunda, se considera como un factor importante el queha-
cet del docente en la generacion de ambientes y estrategias per-
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tinentes que atiendan la diversidad de estilos de aprendizaje del
grupo, con el fin de mejorar los resultados de aprendizaje.

Para entender los estilos de aprendizaje, como objeto de estu-
dio, Séenz (2006) cita aportes de Kolb, Felder y Silverman so-
bre estilos de aprendizaje; ademés, recurre al constructivismo de
Vigotsky vy a los trabajos de Gardner acerca de inteligencias mul-
tiples. Rodriguez (2006) hace un trabajo de analisis sistemético
de la teoria de mente bilateral planteada por Williams; asi mismo,
rescata aportes de Kolb, Schmeck v, al igual que Sdenz (2006),
analiza los aportes de Gardner sobre inteligencias multiples.

Es pertinente sefalar que, dentro de este campo, el estudio de
los estilos de aprendizaje resulta especialmente atrayente, por-
que ofrece grandes posibilidades de actuacién para conseguir un
aprendizaje mas efectivo. Los estilos de aprendizaje se relacio-
nan c¢on una concepcion activa de los procesos de los mismos.
El sujeto no es pasivo; al contrario, reconstruyc y reelabora la
informacion recibida en funcién de sus propias herramientas; las
cuales, por supuesto, puede mejorar si el contexto e presenta al-
ternativas que a €l le resulten mas funcionales, que las utilizadas
comunmente y, por ende, terminara por apropiarselas.

La creatividad en el aprendizaje

La creatividad es un proceso paralelo al aprendizaje y lo favorece
fuertemente; la capacidad creadora leva al desarrollo de repre-
sentactones mentales como ideas y conceptos; también conduce
a generar nuevos conocimientos que coadyuvan a encontrar res-
puestas a conflictos cognitivos del sujeto. La creatividad se con-
ctbe como proceso dindmico, no es jnnata; va que el sujeto tiene
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Ja posibilidad de construiria 0 desarrollarla, si es su interés. La
creatividad se toma como la capacidad de la mente humana para

crear cosas nuevas, valiosas; para establecer relaciones y llegar a
conclusiones o resoluciones de problemas. La creatividad es una
actividad original, intencional y transdisciplinar, materializada en
diversos campos del conocimiento.

Esta categoria se conforma por 1 de los 17 trabajos de tesis propios
del campo de aprendizaje. Es desarrollado por Valencia (2001) de
}a UPN en Chihuahua, con enfoque critico- dialéctico.

Valencia (2001) pretende conocer elementos que promuevan la
creatividad en el trabajo, con el texto de usuarios de la Biblioteca
Infantil del CIDECH. Sus propésitos son: analizar factores que
{ogren incentivarla; la propia capacidad creativa de los alumnos;
- finalmente, si la comprensién de un texto puede favorecer y ele-
var el nivel de creatividad de los estudiantes.

El trabajo se ubica dentro del paradigma crifico-dialéctico y se
utiliza el método etnografico, en la observacion de una muesira
1o cautiva, un grupo de nifios de 4°, 5°, y 6° de primaria que asis-
ten a la biblioteca del CIDECH. Los instrumentos que se utilizan
en la recogida de datos son: cuestionarios para niflos, entrevista
para maestros, observacion directa y diarie de campo.

El estudio encuentra que en los nifios estd generalizado el recha-
70 a la lectura, no existe el hébito. Esio origina que cuando se
enfrentan a tareas investigativas sobre fexios, tienen dificultades
para identificar relaciones o informaciones relevantes implicifas.
Existen pocas habilidades para trabajar con el texto; predomina
en ello la memorizacién, sobre la comprension.
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El estudio asuine la creatividad como la capacidad del nifio para
establecer un didlogo con el texto y abstraer algunas relaciones al
respecto, Los resultados muestran que, en los nifios, hay falta de
desarrello creativo, algo que puede deberse a procesos evaluati-
vos, al autoritarismo o al medio fisico adverso y burocratizado.
Afirma que sélo un 35.7%, de los nifios observados, evidencia su
creatividad al mostrar originalidad de analisis, flexibilidad, ac-
titud para enfrentarse de forma diversa al contenido del texto y
facilidad de abstraccién. '

En cuanto a los maestros de la muestra, denotan poca inclinacién
a fomentar en los nifios la lectura, dar seguimiento a esta activi-
dad o buscar alguna metodologia que promueva la creatividad.
Ellos utilizan un proceso educativo con técnicas y plancaciones
tradicionales que tienden a bloquear la creatividad, mas que a
favorecerla. El estudio concluye que a partir de los procesos de
lectura, el nifio puede generar actividades creadoras propicias al
aprendizaje, pero si tiene apatia a ella, esto no seré posible, de ahi
la Importancia que se oferte la actividad de lectura.

Valencia (2001) recurre a miiltiples tedricos, en el afin por en-
tender y sustentar su objeto de estudio. Entre elios se identifican
aportes de Roger, Torrance y Myers sobre el Maestro que im-
pulsa la creatividad; Van Deach recuperacién creativa; Casillas
acerca de modificar el contexto educativo; Sinberg quien traia
sobre tipos de bloqueos que inhiben Ia creatividad y los trabajos
de Rodriguez, desarrollados en torno a los obstaculos de Ia capa-
cidad creadora,

En esta investigacion se admite el caracter dindmico de la crea-
tividad, cuando se sefiala que el maestro tiene la posibilidad de
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crear alternativas o un ambiente propicio para que el nifio la desa-
rrolle. Se rescata su importancia, al ser un proceso que incorpora o
subsume otros procesos como 1a resolucién de problemas, hechos
motivacionales, autoconfianza, curiosidad y fiexibilidad; pero, so-
bre todo, que esta ligada al aprendizaje y que puede favorecerlo.

Procesos de construccion del aprendizaje

En la conformacién de este subcampo se incluye uno de los ira-
bajos de investigacién, que tratan de tener un acercamiento o ca-
racterizacion de los procesos de aprendizaje, es decir a la forma
en que accede el sujeto al conocimiento.

El trabajo que desarrolla la Esc. Normal del Edo. “Profi. Luis
Urias B” en 1988, plantea entre sus propdsitos: caracterizar el pen-
samiento logico-matematico en nifios de 5 y 8 afios de los munici-
pios de Camargo, Saucillo, La Cruz 'y San Francisco de Conchos;
identificar la relacion existente entre el contexto social, al que
pertenece el nifio, y los niveles de desarrollo del pensamiento 16-
gico- matematico que presenta; también, motivar al maestro en la
formacién para la reorientacion de la ensefianza de las matemati-
cas, que permita al nifio construir su propio conocimiento a traves
de 1a acci6n; por ltimo, promover en los futuros maestros una
actitud critica y de investigacion permanente, como base para un
constante mejoramiento de la practica docente.

La jnvestigacion se realiza con una muestra aleatoria de 311 nifios
del medio urbano y rural de 3° de preescolar y 1%y 2° de prima-
ria. El enfoque es multimodal, en la primera parte del trabajo se
utiliza el método clinico, para identificar el nivel de desarrolio
16gico-matemético de los nifios; posteriormente, un método de



APRENDIZAJE Y PROCESOS PSICOLOGICOS ASOCIADOS 119
estadistica inferencial, de comparacion de dos proporciones. En
la fase de aplicacion del método clinico, se utiliza un cuestionario
abierto que se ajusta a la situacion; para su aplicacion, se realizé
un entrenamiento sistematico de los investigadores y un test de
diagndstico de los niveles de desarrollo del pensamiento légico
matematico.

En la presentacion de resultados, encuentra que los nifios del me-
dio urbano alcanzan mas altos niveles en la construccién de ope-
raciones [6gico matemdticas: Numero.- clasificacion, seriacion,
cortespondencia, conservacion de liquido y volumen. Sefiala que
esto puede deberse a que la ciudad ofrece un mayor nimero de
elementos, en cuanto a transmisién soctal, mayores posibilidades
de experiencias, asi como estimulos y factores que contribuyen a
la maduracién de estructuras. En cuanto a la operacién de longi-
tud no es la misma conclusidn. En este caso, los nifios del medio
rural alcanzan los mas altos niveles, esto se debe a que ellos tie-
nen continuamente contacto con medidas de longitud.

El sustento de esta investigacion se basa en la teoria Psicogenética
de Jean Piaget. Especificamente, en cuanto a la construccion de
estructuras logico matematicas, Asi, el estudio en calidad de Té-
plica de los trabajos de este gran tedrico, analiza detenidamente
los ntveles de construccion de operaciones logico matematicas
en torno a nlmero y las operaciones inherentes: clasificacion, se-
riacion, correspondencia. También analiza el proceso de 1a cons-
truccion de categorias de conservacién de liquido, volumen y
longitud.

Es bueno sefialar que la importancia de este aporte se identifica
en tres sentidos: primero, por ser de los pocos trabajos donde se
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- advierte en los docentes un interés ¢laro y preciso por acercarse al
entendimiento de los procesos de construccion del aprendizaje de
los infantes, mediante los cuales accede el sujeto al conocimien-
to. Segundo, por ser el Gnico reporte de caracter institucional y,
por Gltimo, por contemplarse como un estudio transcultural, de
una reproduccion de los estudios realizados por Piaget, sobre el
desarrollo de estructuras logico-matematicas del infante, en un
contexto Chihuahuense.
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UNA Vision HistoricA DEL CAMPO DE
APRENDIZAJE EN MEXICO®
DE 1970 AL 2007

Seg(in Eduardo Galeano el desprecio por la ciencia es una
de las “herencias malditas™ de América Latina. Contra
ese antecedente hay que estudiar la evolucién de tales
valoraciones y su influencia en el organismo social. Tal
carencia historica se vincula estrechamente a una insufi-
ciente definicion de Ja identidad cultural asumida como
proyecto que auto-identifique los caminos propios. La
ciencia, como la tecnologia, se “transfiere” a [os paises
subdesarrollados; ello ocurre a través de becas, donacio-
nes, etc. Asi se conmplementa Ja dominacién econdmica
y politica con [a cultural, al ser asimilada por los paises
subdesarrollados, en calidad de apéndices del sistema
cientifico internacional. De esta forma se tnterrelacio-
nan varias carencias: inexistencia de una cultura cienti-
fica, falta de identidad cultural, que el colonialismo y el
neccolontalismo provocaron: una nocion difusa, miméti-
€a 'y, N0 pocas veces, tecnocrdtica del desarrollo (Nusiez,
2003; p. 132)

En esta parte del trabajo se ofrece una revision histérica del cam-
po de aprendizaje que permite transitar del contexto macro-nacio-
nal (México) al contexto micro-estatal (Chihuahua) en el lapso de
1970 al 2007. Estas reflexiones tienen el propésito de entender
el campo de aprendizaje como proceso, al identificar algunos as-
pectos compartidos -sin tratar de agotarlos-, asi como otros que
son peculiares en la investigacion educativa, en los dos contextos
visitados. También, pretende dilucidar los antecedentes inmedia-
tos; las fuentes de donde se nutren los aportes sobre aprendizaje,
encontrados en Chihuahua; ias tendencias tedricas que hacen acto
de presencia en los momentos histéricos estudiados, tanto en las
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decisiones politicas gubernamentales, Ja concrecion de éstas en
libros de texto, planes y programas, en educacion basica en pri-
maria y, en consecuencia, en el mtercs de los investigadores a

nivel nacional.

Se considera que los aspectos normativos en educacidn y las con-
tribuciones nacionales en investigacion, sobre el campo de apren-
dizaje, permiten configurar un marco de referencia desde €l cual
entender el quehacer de los investigadores y 1a evolucion teorica
de este campo en el Bstado, identificar tendencias conceptuales,
asi como los enfoques rezagados para poder vislumbrar las pers-
pectivas del campo, en los proximos afios.

En el proceso de analisis de aspectos normativos, en el campo
de aprendizaje de 1970 al 2007, se recurre a la revision de algu-
nas decisiones politicas identificadas, al respecto, en documentos
oficiales y sobre postulados que reflejan un posicionamiento en
cuanto al acto de aprender, explicitos en libros, planes y progra-
mas de educacion bésica de primaria.

En cuanto a las tendencias tedricas, orientan este ¢j ercicio: un tra-
bajo de Pablo Latapi (1994), sobre La Investigacion Educativa en
México en la década de los ochenta. Trabajos del COMIE (1993
y 1995) sobre los estados de conocimiento de las areas Estudios
sobre la Investigacién Educativa y Procesos de Ensenanza y
Aprendizaje, respectivamente. Estudios de la década de los no-
venta sobre el area Aprendizaje y Desarrollo COMIE (2003); por
Gltimo, trabajos de tesis de maesiria sobre aprendizaje 0 procesos
afin, identificados en las instituciones de educacién superior en el
estado de Chihuahua, en el contexto de 1988 al 2007.
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Para tener visiones comunes que permitan la comparacion y el
andlisis en las diferentes décadas, se establecieron categorias y
tematicas analogas, mediante la reclasificacién de los trabajos de
los afios ochenta y noventa (ver tabla 8), en coherencia a los es-
quemas del ejercicio que se realiza en el estado de Chihuahua.

Este apartado se conforma de dos partes: Politicas publicas v el
campo de aprendizaje en México y Evolucion de la investigacion
en el campo de aprendizaje de 1970 al 2007, que a continuacién
se desarrollan:

Politicas publicas y el campo
de aprendizaje en México

Las teorias del aprendizaje evolucionan y cobran presencia en un
tiempo determinado. El contexto incide en su conformacion Y, a
la vez, ellas inciden en diversos contextos. Asi, se entiende por
qué suelen ser adoptadas en los discursos de quienes hacen las
politicas educativas, de los profesionales de la educacion y tan-
gencialmente en las practicas pedagdgicas. La trascendencia de
una teorfa de! aprendizaje ¢std determinada por la consistencia de
sus principios, por el predominic de cierto paradigma y la lejania
en el tiempo y el espacio; lo que implica que alguna de ellas cobre
presencia en un lugar especifico, o bien a otros llegue tardiamente
su influencia.

En el periodo presidencial de Echeverria (1970-1 976) se introdu-
ce el método experimental de las ciencias naturales, en educacion
basica. La actitud investigativa que éste demanda intenta romper
con: esquemas anquilosados; posturas tedricas tradicionalmente
memoristicas de la ensefianza y la pasividad del alumno que se
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caracterizaba en la educacién; es decir, trata de extirpar la vision
sensual empirista del aprendizaje, que considera al alumno una
tabla rasa sobre Ja cual se imprime la informacién que el maestro
vierte (UPN 1981, b).

El modelo educative de 1a tecnologia educativa, implantado, se
sustenta en la teorfa psicologica conductista del aprendizaje; en-
tonces, puede afimrmarse que no obstante las buenas intenciones,
se pasa de fa pasividad del tradicionalismo al activismo acrifico
conductista. A partir de una mirada rapida sobre el auxiliar didac-
tico para sexto afio (SEP, 1974), se percibe al aprendizaje mas que
como un proceso de construccion de significados, como ejercicio
de adiestramiento que el conductismo realiza con animales para
lograr conductas especificas, mediante una continua ejercitacion.
El aprendizaje se visualiza como un gjercicio lineal, en el cual
existen errores a superar y en lo cual se avanza paso a paso. En
torno a esto ultimo, en la década de los setenta, aln se ignoraban
los saltos y retrocesos que el constructivismo marca, en el logro
del conocimiento, y la importancia del error como conflicto cog-
nitivo que encausado adecuadamente se constituye en fuente de
conocimiento.

El gobiemo de Lopez Portillo (1976-1982) sefiaia que en los mé-
todos pedagdgicos se sigue sustentando un matiz tradicional del
Plan Nacional de Educacién (PNE, 1977), que enfatiza la pasivi-
dad mental del alumno y lo coloca como un receptor de informa-
cién; es decir, se prolonga la visién epistemoldgica mecanicista
del aprendizaje y, por supuesto, el activismo del conductismo,
como base de la tecnologia educativa que se prolonga en este
periodo. Se plantea pues, la necesidad de mejorar los procesos de
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ensefianza-aprendizaje y la calidad de la educacién, para lograr el
desarrollo integral de los educandos.

En el mandato de De la Madrid (1982-1988) cobra umportancia
analizar los libros de texto y del maestro, porque como lo consi-
dera Nufiez (2005) estos, al igual que las practicas pedagogicas,
son los vehiculos para la perpetuacién de un paradigma o para la
iniciacion de los sujetos dentro de uno de ellos. En ese sentido se
afirma que en el libro del maestro de educacién primaria de sexto
grado de 1982, se identifica la tendencia tedrica del aprendizaje
constructivista, cuando se invita al alumno a convertirse en agen-
te de su propio desarrollo y constructor del aprendizaje.

La teoria psicogenética de Piaget esta presente en este documen-
to, al considerar el desarrolio humano como un proceso contin(io
que se da a través de etapas evolutivas que se dificultan identificar
con precision pero brindan un marco de referencia al maestro al
respecto. Por ejemplo, se afirma que en el aspecto cognitivo, el
ntfio de sexto grado tiene capacidad de abstraccion, realizar ope-
raciones mentales que le permiten anticipar resultados, capacidad
de manipular objetos para la resolucién de algunas operaciones;
es decir, segln la teoria se estaria hablando de la etapa de opera-
ciones concretas.

En los periodos presidenciales de Salinas (1988-1994) v Zedillo
(1994-2000) en educacién basica -segim el plan y programa de
estudio de 1993 y el ANME- se pasa de la lingilistica estructural,
al enfoque comunicativo de la lengua; lo que trae consigo impli-
caciones epistemolégicas; tratar de romper con el conductismo
-un moribundo bastante vivo- que se identifica como acompatian-
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te de la lingiiistica estructural, a posturas del aprendizaje que son
afines al enfoque comunicativo de la ensefianza de la Jengua.

Este nuevo enfoque tiene efectos epistemologicos que enfrentan
al docente al reto, a! compromiso de dominar la dimension praxo-
logica de distintas teorias del aprendizaje que visualizan al alum-
no como un sujeto activo, en constante busqueda de significados
y que reconocen que el conocimiento se construye socialmente.
En ese sentido, aportes de Piaget, Ausubel y Vigotsky son los que
responden mejor a las nuevas necesidades.

En el plan y programas de estudio {1993; Pag. 22) se admite que
“ag conveniente respetar la diversidad de las practicas reales de
ensefianza, sin desconocer que existen nuevas propuestas teori-
cas y de méiodos con una solida investigacion y consistencia™
Por ejemplo, se alude a la teoria de Ausubel cuando se habla del
aprendizaje significativo, de valorar las experiencias previas de
los alumnos y de la teoria sociocultural de Vygotsky, al recono-
cer la importancia del trabajo grupal en la construccion de los
conocimientos. '

En el mandato de Fox (2000-2006) se presenta un nuevo progra-
ma de espafiol para los seis grados de educacion primaria con el
mismo enfoque que el anterior, cOMO s sefiala de manera textual
en el documento: E! programa para la ensefianza del espaiiol gue
se propone estd basado en el enfoque comunicativo y funcional
(SEP, 2000; p. 7); esto, en el sentido que los nifios comprendan
que Ja funcionalidad de la escritura, no es con fines exclusiva-
mente comunicativos.
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El nuevo programa se opone al tradicionalismo y a la postura ted-
rica del aprendizaje sensual empirista, al considerar que los pro-
cesos de lectura y escritura no son acciones mecanicas, donde el
alumno adquiere la capacidad de leer y escribir como mero gjer-
cicio de decodificacion o por el simple hecho de Juntar letras. En
su defecto, plantea visiones constructivas del aprendizaje, cuando
alude que los procesos de lectura y escritura son de carécter com-
prensivo y de busqueda de significados.

Se advierte la presencia de teorias del aprendizaje como la psi-
cogenética, al hablar de que el conocimiento es un proceéso de
organizacién y de reorganizacién del pensamiento, procesos que
s¢ realizan en la interaccion del sujeto con cl objeto; la teoria
de aprendizaje significativo afirma que, al liegar a la escuela, el
alumno trae consigo experiencias y significados previos, cons-
truidos en su contexto, que deben rescatarse para lograr un cono-
cimiento y un aprendizaje significativo.

Por ultimo, se identifica ia teoria de aprendizaje sociocultural,
cuando se dice que Ta construccién social del aprendizaje favore-
ce la confrontacién de puntos de vista y el intercambio de ideas:
De este modo se favorecerd la expresion e intercambio de cono-
cimientos y experiencias previas, la comprension de lo que leen
Y la funcionalidad de lo que escriban” (Programa de estudio de
espafiol, 2000; p. 16).

La importancia que trae consigo este enfoque del programa, es
que como en €l se sefiala, la concepeidn epistemolégica no tiene
por que limitarse a la asignatura del espafiol, sino que es reco-
mendable para todas y cada una de ellas.
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A lo largo de este andlisis, las teorias del aprendizaje que predo-

minan en los lineamientos normativos, propios de las politicas
educativas, evolucionan solo en el discurso, pues pasan de las
mecanicistas (conductistas) a las constructivistas ubicadas dentro
de la tendencia cognitiva estructuralista del aprendizaje. Pero lo
que no sucede, ni por equivocacion, €s que los gobernantes estén
interesados, a partir de documentos oficiales o materiales de estu-
dio para la educacién primaria, a promover el aprendizaje critico,
desde una visién social; que permita convertirlo en herramienta
de critica y que transforme el estado de dominacién y exclusion
social. -Remitirse a delimitacién del campo-

Evolucién de la investigacion en el
campo de aprendizaje de 1970 al 2007

Analizar la evolucion de la investigacion educativa, en el campo
de aprendizaje a nivel nacional y estatal en los tiempos menciona-
dos, cobra relevancia porque esto lleva a dilucidar este campo en
su faceta de proceso; percatarse del esfuerzo que estan haciendo
los investigadores profesionales para abonar al campo; asi como
los docentes para entender y acercarse a los principios y postula-
dos, para deducir implicaciones praxoldgicas sobre este objeto de
estudio.

La investigacion educativa
como actividad sustantiva

La investigacion es una de las tareas esenciales de toda institu-
cidn educativa; las actividades sustantivas, que a toda instancia
de educacién superior se le demanda fortalecer, son: docencia,
investigacion, difusitn y extension universitaria. Esto conlleva
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gran importancia, en el sentido que lo plantea Nufiez (2005; p.
15): *...considero necesario admitir que la ciencia supone la
biisqueda de la verdad o al menos un esfuerzo a favor del rigor
y la objetividad; la ciencia es, ante todo, produccion, difusion y
aplicacion de conocimientos y ello la distingue, la califica, en el
sistema de la actividad humana,

La docencia -objeto de estudio que no se irata en este trabajo- o
proceso de ensefianza-aprendizaje, es un espacio donde el campo
de aprendizaje, como ente cientifico, al igual que en las produccio-
nes investigativas, tiene posibilidades de concretarse y que junto
con [a investigacién y la extension universitaria, [leva a los res-
ponsables de la educacidn a la reconstruccién de conocimientos y
significados, a generar actitudes y a construir nuevas habilidades
y valores, que les permitan vincular teoria y practica en diversos
contextos y a partir de ello generar posibilidades de cambios més
solidos y de transformaciones en el quehacer profesional.

La investigacién es considerada como herramienta funcional e in-
valuable dentro de la docencia. La investigacién educativa es ung
busqueda sistematica, deliberada de conocimiento y reflexién so-
bre 1os hechos o problemas educativos (Latapi, 1994) que ofrece
un panorama que indica de dénde partir para mejorar la forma de
tomar decisiones politicas. Por su parte, la extensién universitaria
es una actividad académica que permite a las instancias de educa-
cién superior traspasar barreras institucionales y vincularse con la
sociedad; compartir los aportes que éstas generan en torno a do-
cencia e investigacion -las producciones investigativas generadas
en diferentes campos del conocimiento (como el de aprendizaje
tratado a lo largo de este documento).




130

Existe el compromiso y la necesidad inminente de impulsar cada
una de ellas. si se busca un desarrollo institucional integral. Con el
desarrollo equilibrado de estas funciones, las instituciones tienen
la posibilidad de acercarse a cualquier campo cientifico, no sé6lo
el del aprendizaje, en su fase de procesoy producto. Sin embargo,
la mayoria de las instancias estatales, que ofertan la educacion
superior en Chihuahua, centran su quehacer prioritariamente en

la docencia y en la administracion de recursos humanos y finan-
cieros. Lo que dificulta la consolidacion de cuerpos académicos
y de investigadores, como los que se identifican en el centro de la
repiblica mexicana (Latapi, 1994; COMIE 1995 y 2003)

No obstante, es innegable el esfuerzo que asumen las instifuciones
en el contexto chihuahuense para impulsar la investigacion den-
tro de] campo de aprendizaje; existe el intento por desarrollarla
con la rigurosidad necesaria que demanda un nivel de posgrado.
Sin embargo, hay aspectos internos que condicionan la investiga-
cién en el campo de aprendizaje en el Estado, como la ausencia
de proyectos o lineas de investigacién afines a las instituciones
de educacion superior. Este es un factor que limita el ambito de
opeciones especializadas o tematicas especificas -como lo es el
aprendizaje-, a las que puedan adhenrse estudiantes de posgrado
y sus implicaciones no son nada favorables.

Los intereses investigativos de la comunidad educativa abren un
interminable abanico de posibilidades: algunas obedecen a inte-
reses auténticos por ahondar en una temdtica, dar respuesta a una
interrogante o son simples caprichos investigativos. La institu-
cion se ve orillada a generar espacios de tuftorias, donde los fra-
bajos se asignan siguiendo preponderantemente criterios numeri-
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cos y solo de manera secundaria se considera el perfil del asesor.
Practicamente se le obliga a atender a sustentantes que plantean
objetos de estudio disimiles y que le pueden resultan extrafios.
Sin justificar, es algo que tiende a limitar el trabajo de tutorias,
porque el quehacer del asesor se dispersa en miltiples tematicas;
€s0 evita que se centre en profundizar en aquellas que son afines
a su formacion.

En cuanto a la difusién de los aportes generados en el campo
aprendizaje, Chihuahua comparte las debilidades de la investiga-
cion educativa a nivel nacional; donde se difunden preponderan-
temente las producciones de investigadores o grupos consolida-
dos. Asi, quedan fuera milltiples producciones que no tienen aval
académico, la sistematicidad requerida o el interés de proyectar-
se. En el Estado ¢l alcance de las producciones es minimo, pues
los intereses de quienes las generan son de cardcter normativo;
es decir, pasantes de maestria que buscan la acreditacion. El pro-
posito de producir conocimiento esta ausente, practicamente no
existen publicaciones.

La investigacion educativa en Chihuahua, al igual que la realizada
a nivel nacional, estd encerrada en circulos victosos de los cuales
es dificil escapar: se quiere avanzar en ella, pero se le dedican po-
COS ESPacios y pocos recursos; se considera una herramienta para
mejorar la docencia, pero se percibe y trabaja de manera aislada;
lo mismo se podria decir de difusién y extension universitaria.
El Proyecto Académico de la Universidad Pedagégica Nacional
plantea al respecto:

La Universidad Pedagogica Nacional asumc el riesgo de

cuestionar la clasica division -en las instituciones de edit-
cacioén superior de Jas actividades sustantivas] [lo cual
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provoca la parcializacién y desarticulacion del quehacer
académico. Todos hemos constatado €] efecto negativo
de la separacién artificial entre la investigacién y la do-
cencia, asi como del aislamiento y la marginacion de la
difusién y extensién universitaria (1993: p R).

La UPN genera una propuesta que es factible y podria sacar a la
investigacion del bache donde se encuentra sumida: Organizar el
quehacer institucional por campos cientificos. Se agrega que, a
partit de estos campos 0 teméaticas especificas, es factible generar
lineas de investigacién que involucren a las comunjdades educa-
tivas de nivel superior en un quehacer coordinado de docencia,
investigacién, difusion y extension universitaria. Donde asesores
y alumnos se involucren en la biisqueda del conocimiento.

El campo de aprendizaje, el
recuento de cuatro décadas 1970-2007

La investigacién educativa en el campo de aprendizaje, como
toda construccion social, evoluciona en el tiempo ¥ el espacio. Se
descartan viejas tendencias y aparecen nuevas, en los colectivos
cientificos y en los diversos grupos sociales; Tendencias que con-
tribuyen en las transformaciones o las inhiben, al tratar de mante-
ner €l estado de cosas.

En la década de los setenta, Latapi (1994) advierte que la IE se
concentra en el Disirito Federal, con tendencia a fortalecerse en
algunas provincias. Encuentra que Jos aportes se publican poco ¥
predominan los escritos mecanografiados. También, que surgen
boletines, revistas especializadas y otros mecanismos de difusion,
como los congresos y publicaciones del COMIE. Sin embargo, en
tomno al aprendizaje hay pocas referencias de los aportes, por 1o
parcial de su cobertura,
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Como se muestra en el siguiente cuadro, para 1981 se reportan 70
trabajos localizados en el area de Ensefianza Y aprendizaje, de los
cuales no se especifica la tematica, La IE para el autor, muestra
una escasez relativa en torno a teorfas del aprendizaje y procesos
de enseiianza-aprendizaje.

Tabla 7: Produccion total an e Campo
de Aprandizaje Nacional-Estatal (Chihuahua)

 Totalai |_1e724982° | 19821992 1992-2002* | 1g88-2007* |
R res 70 54 35 17

{api, Pable. LA investigackon educativa en Meéxico. 1994
**Fuente: COMIE estados de conacimiento 1995 y 2003

“**Fuente: corpus revisado para la elaboracion de los estados de conocimiente en
Chih., en el campo de aprend!zaje {1988-2007).

En los afios ochenta la investigacion continia concentrada en el
D.F,, en la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM)
y escuelas descentralizadas; luego cobra presencia la Universidad
de Guadalajara, 1a Universidad Veracruzana y la Universidad de
Sonora (COMIE, 1995). El congreso de investigacion que organi-
za el COMIE cada dos aflos, desde 198 1, resulta excelente meca-
nismo de difusidn; asi como la publicacidn que realiza sobre los
estados de conocimieuto de la investigacién educativa.

El congreso de COMIE, 1995 considera que la investigacion,
en torno al area de aprendizaje y desarrollo a nivel nacional, es
dispersa en tiempo y tematica, lo que dificulta la elaboracién de
los estados de conocimiento. Sin embargo, admite que vislumbra
un desarrollo més ordenado y claro sobre tendencias tedricas del
aprendizaje. Aqui se identifican 54 trabajos de diversas tematicas
relacionadas con el aprendizaje; obras serias que fueron publica-
das; se rechazaron trabajos considerados poco sistematicos (ver
tabla 7).




134

La investigacion, en la década de los noventa, hablando del cam-
po de la cognicidn -que aqui se toma como producciones en tor-
no al aprendizaje o algiin proceso asociado- vista en conjunto,

tiende igual que en décadas anteriores a centrarse en el D.F., con
predominio de trabajos desarroliados por instituciones publicas
(COMIE, 2003). En este lapso se identifican 85 trabajes en torne
al aprendizaje.

En el caso de Chihuahua la TE en lo general y de manera especi-
fica en el campo de aprendizaje, muestra u rezago considerable.
Practicamente no se encuentran instituciones con cuerpos acadé-
micos consolidados en torno al campo; los 17 aportes encontra-
dos son exclusivamente tesis de estudiantes de maestria que no s¢
han difundido. Por lo que puede afirmarse, Gue no se encuentra
ningupa publicacion sistematica al respecto.

Las instituciones aparentemente no han reparado lo suficiente en
la importancia de la [E, damos como argumento la poca produc-
cién encontrada y la finalidad con la que se genera -titulacién-.
Sin embargo, esta justificacion pierde fuerza al analizar la con-
centracién histérica gue se identifica, sobre IE a nivel D.F., en el
periodo analizado (1972-2002). Esto evidencia la falta de atracti-
vas oportunidades académicas, para los maestros de provincia, en
contraste a los ofertados en el D.F. Se suma a lo anterior: la poca
preocupacion o dificultad aparente que las instituciones publicas
de Chihuahua han mostrado para fortalecer la LE, hacia ¢! interior
de sus cuerpos colegiados. La responsabilidad que los profesiona-
les de la educacion; sobre todo en instituciones de nive! superior,
han de asumir de manera individual, al no afrontar el COMPromiso
de formarse como investigadores.
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En los afios setenta el financiamiento a Ia IE, seglin estima Latapi
(1994), equivale uno al millar del gasto federal asignado a edu-
cacidn. Por ello, es precaria la situacién de la IE, en comparacion
con el desarrollo educativo. En esa época, el apoyo financtero de
la IE -no se tiene informacion especifica sobre €l campo de apren-
dizaje- se obtiene via instancias nacionales: la SEP, el GEFE -in-
tegrado por SEP Y SHCP- y otros organismos internacionales.

El autor enfatiza que los recursos en 1E aumentaron en la segunda
mitad de la década. Entonces, hoy, la dificultad de las institucio-
NEs para encontrar recursos financieros obedece mas a cuestiones
internas institucionales, por no contar con cuerpos de investiga-
dores estables que hagan Ta gestion, que a falia de recursos finan-
cieros gubernamentales.

De 1982 a 1988, el presupuesto asignado a cualquier investigacion
€8 €scaso. A partir de 1989, al aumentar el presupuesto para la in-
vestigacion en general, la [E recibe mayor atencidn por instancias
financiadoras como el CONACyT (COMIE, 1993). Sin embargo,
no se tienen referencias espectficas sobre el financiamiento de la
investigacion, dentro del campo de aprendizaje.

En la década de los noventa ya hay referencia sobre el financia-
miento de Ja investigacion en el campo de aprendizaje. No obs-
tante, 63% de ellos no anota el financiamiento; en este caso, las
investigaciones pueden tener origen de cardcter particular, ser te-
sis o investigaciones independientes. Un 25% del financiamiento
¢s de indole gubernamental, el cual se obtiene via instituciones a
las que se adscriben los mvestigadores ~el Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia CONACyT y de manera imperceptible la
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SEP-. Por ultimo, un 12% es de caracter externo no especificado
(COMLIE, 2003).

Losefialado por Latapi (1994) puede explicarpor quéen Chibuahua
ol financiamiento de la investigacién, en el campo de aprendizaje,
teviste un caricter particular; en este contexto, la investigacion
realizada en instituciones de educacién superior, exclusivamente
por estudiantes de maestria, evidencia Ia ausencia de grupos con-
solidados de investigadores en el campo de aprendizaje, en las
instituciones de educacién superior visitadas. Ello disminuye la
posibilidad de generar proyectos consistentes y obtener algln tipo
de financiamiento gubemamental ¢ externo.

A nivel nacional, desde la década de los setenta, s¢ identifican
departamentos, instituciones y centros especializados en investi-
gacién, con diferentes grados de consolidacion. En Chihuahua se
registra un sélo trabajo en el campo de aprendizaje, desarrollado
en 1988 por la Escuela Normal del Estado de Chihuahua “Proft.
Luis Urias Belderrain”, por un equipo de maestros y alumnos del
IV semestre del nivel de Licenciatura en Educacion Preescolar y
Primaria. Este trabajo, a pesar de set del nivel de licenciatura, se
rescata por considerarse valioso al teper cardcter institucional.

Una revision de los temas presentes, en las décadas analizadas, da
cuenta de cuestiones interesantes. En los afios setenta como afir-
ma Latapi (1994), s¢ encuentran a nivel nacional 70 producciones
sobre procesos de ensehanza y aprendizaje, de las cuales no se
tiene referencia de tematicas especificas.

Si consideramos que en 1970 cobra fuerza el conductismo, y
agregamos lo que se afirma en los estados de conocimiento de la
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década de los ochenta “...s0bre fodo en el drea de aprendizaje,
es que la gran mayoria de las investigaciones se centra en mo-
delos que tradicionalmente se han aplicado en laborgiorio con
especies animales. A pesar de la calidad de estos trabajos, prefe-
rimos no consignarlos debido a lo especializado de los temas ya .
que consicleramos mds congruente con la idea de estas revisiones
limitarios a los trabajos con humanes” (COMIE, 1995; p. 17).
Resulta que, la década de los setenta con Ia implantacién del mo-
delo educativo de la tecnologia educativa, fue una época donde
reina la teoria del aprendizaje conductista ¥ que desde entonces,
pese a los intentos que se han hecho, se resiste a ser superada.

Tabla 8: Producciones en e Campo de Aprendizaje
Naclonal-Estatal (Chihuahua), por temética

Categoria &N !

18 L.
- - ™ N

 Problemas tebricos ¥ epistemoldgicos del coriocimiento y teorias del| 4 -

aprendizajo ' o R s = L

Tratados sobre €! origen del conocimiento y &l aprendizaje g

Implicaciones pedagogicas de fas teorias del aprendizaje 7 -

El aprendizaje en diversos contextos 3 35 9

identidades y procesos de aprendizaje . [ 4

Estilos de aprendizaje 3 2

Frocesos psicaldgioos asodiados al aprendizaje . - 19 i1 |t

Tipos de aprendizaje 1 1

Logros det aprendizaje o procesos de consriiccion R EAE

Evolugién mundial del campo de aprendizaje 1

Totales T _is4 las (7

*Fuentes: COMIE 1995 y 2003
*“Fuente: corpus revisado para la slaboracion de los estados de conocimiento en
Chihuahua, en el campo de aprendizaje (1988-2007).
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Durante los afios ochenta, 54 trabajos se identifican a nivel nacio-
nal en torno al aprendizaje (ver tabla 8) y tratan sobre:

Problemas tedricos y epistemolégicos del conocimiento y
teorias del aprendizaje (4)

El origen del conocimiento y el aprendizaje (9) -7 se ubi-
can en el enfoque conductista y 2 en la psicogenética-.

Implicaciones pedagogicas de las teorias del aprendizaje,
todos basados en la psicogenética.

Aprendizaje en diversos contexios (3)

Procesos psicologicos asociados al aprendizaje (14) uno
de memoria y 13 sobre competencia social, desde de una
visidn conductista,

Tipos de aprendizajes (1)

Procesos de construccion o logros de! aprendizaje (16),
uno sobre inteligencia artificial, 6 basados en el conduc-
tismo, 9 constructivistas: 2 con enfoque soctocultural y 7
dentro de la psicogenética.

De 85 aportes presentados a nivel nacional en Jos afios noventa
(COMIE, 2003), 35 tratan sobre el aprendizaje en diversos con-
textos; 3 de estilos de aprendizaje; 11 de procesos psicolégicos
asociados al aprendizaje; 1 de tipos de aprendizaje; 34 de logros
del aprendizaje o procesos de construceion y 1 de ellos habla de
la evolucion mundial del campo de aprendizaje.

En los absiract de los aportes revisados fue difici! identificar el
enfoque tedrico, el cual se analiza en la obra de manera general,
por lo que es dificil saber con precision las perspectivas teoricas
elegidas por los investigadores en cada caso. No obstante, fue
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posible percibir la presencia significativa del enfoque teodrico del
procesamiento humano de informacion, la ausencia del condue-
tismo como teoria central en las investigaciones observadas en
la década de los setenta; asf mismo, se advierte la presencia de
teorias organicistas del aprendizaje; la psicogenética de Piaget y
la sociocultural de Vigotsky (ver tabla 8).

En el estado de Chihuahua, de los 17 aportes identificados de
1988-2007 (corpus revisado) 9 se refieren al aprendizaje en di-
versos contexios; 4, a identidades y procesos de aprendizgje; 2,
a estilos de aprendizaje; 1, a procesos psicoldgicos asociados al
aprendizaje; por ultimo, 1 sobre logros del aprendizaje o pro-
cesos de construccién, desde la psicogenética. En la revision
de los trabajos se identifican las tendencias teéricas en torno al
aprendizaje: 4 dentro de la psicogenética; 3 en la sociocultural de
Vigotsky: 1 desde ¢l aprendizaje significativo de Ausubel; 2 en
estilos de aprendizaje, 4 no identificados ¥ 3 en otras tendencias
(ver tabla 8).

En México, en el devenir histérico de la investigacion educativa,
campo de aprendizaje, se advierte el predeminio de ciertos en-
foques tedricos en un momento determinado y la desaparicion o
pérdida de presencia significativa de otros. Esto puede tomarse en
el sentido como lo sefiala Latapi (1 994): 1a investigacidén educa-
tiva en México -y por consecuencia en el campo de aprendizaje-
esta sujeta a condicionantes internas y externas.

La influencia que ejercen los paises industrializados consolida in-
vestigadores que se forman ahi y que luego traen nuevos aportes
a su lugar de origen. Otra fuente de influencia, son organismos
internacionales y paises latinoamericanos hermanos, con quie-
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nes se comparten metodologias. En si, se reconoce a la IE como
una actividad condicionada por aspectos sociales, economicos y
culturales, de Ja cual no puede comprenderse su significado con
toda su magnitud en una mera descripelon de algunos de sus as-
pectos como proyectos, instituciones, financiamiento o de sus
investigadores.

En ese sentido, cobra relevancia identificar las tendencias tedricas
que sustentan los aportes analizados, porque ello habla de un po-
sicionamiento de los investigadores, respecto al campo y la vision
ante el mundo. Lo anterior se entiende al responder: ¢ Cudl ha sido
la postura tedrica predominante, dentro del campo de aprendizaje,
en los tiempos analizados?

El gobierno de Echeverria puso en escena el modelo de la tecno-
logia educativa; a cuyo modelo subyace una teoria del aprendiza-
je conductista. Ello se refleja y tiene de referencia, lo afirmado en
Jos estados de conocimiento en la década de los ochenta (COMIE,
1995): la presencia de multiples estudios del aprendizaje, desde
un esquema conductual.

El conductismo se difunde en México con gran fuerza a partir de
los setenta y su hegemonia tedrica continiia en los afios ochen-
ta (COMIE, 1995); se identifican en este lapso, 26 trabajos de
corte conductista (Ver tabla 9) en contraste a los trabajos realiza-
dos desde la psicogenética (15) y 2 con vision de Vigotsky. Estos
{ltimos, dentro de las teorias cognitivas organicistas, que desde
inicios de la década de los ochenta empiezan a ganar campo; sin
embargo, esta tendencia no logra posicionarse del primer lugar en
el interés de los investigadores, pese a la importancia que cobran
Jos trabajos de autores dentro de la psicogenética de la talla de
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Ferreiro (COMIE, 1995) -quien difunde en México Ios aportes de
Piaget- y la modificacion de los libros y programas de educacién
primaria, identificada en el affo de 1982, que plantea un enfoque
constructivista.

En el periodo de 1992-2002, a nivel nacional, la presencia de Piaget
y Vigotsky se diluye (ver tabla 9) con dos trabajos, cada uno de
cllos. Pese a considerar que al igual que sucede en Chilmahua, en
los estados de conocimiento de 1992-2002 (COMIE, 2003), los
aportes de tesis de maestria observados, en ocasiones presentan
‘analisis tedricos elementales e imprecisos; se encuentra que “Jos
trabajos tienen recursos bibliogrdficos tan precarios que solo al-
canzan a visualizar la importancia del estudio en términos de la
utilidad prdctica social” (COMIE, 2003: p. 72).

S1 se deja de lado esta dificultad de identificar un enfoque tedrico
especifico en trabajos de Chihuahua o la imposibilidad de ello por
lo conciso de los abstract en los trabajos del COMIE (2003) y se
centra ¢l interés en los aportes que hace un andlisis del contexto
-35 trabajos de 1992-2002- en contraste con las dos décadas ante-
riores (ver tabla 9) se hace una lectura, aungue no se explicita ia
postura tedrica en los trabajos de los noventa; de hecho, el apren-
dizaje mas que un cambio de conducta empieza a verse como un
proceso que es incidide por miltiples condicionantes; es decir, la
visién de Vigotsky y Piaget, aunque no de manera explicita, esta
presente en la vision de [os investigadores.

En el caso de Chihuahua, los aportes sustentados en Vi gotsky,
Piaget y Ausubel, ascienden a ocho. Asi, en este Estado, las pos-
turas tedricas cognitivas estructuralistas, sobre el aprendizaje, pa-
san a ser las que més interesan a los investigadores (ver tabla 9),
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al igual que el andlisis del aprendizaje dentro de un contexto con
9 trabajos, mas que como cambios conductuales (ver tabla 8).

Tabla 9: Tendencias teéricas identiflcadas en los aportes

‘Periodos analizados

1982-1992** 1992-2002** 1988-2007***

Conductisto 26 2 0
Psicogenética 15 2 4
Sociocuttusal de Vi

2 2 3
gotsky
Aprendizaje signifi- 0 0 4
cativo
Procesamiento huma-
o de la infonmacion 2 L 0
Estilos de aprendizaje
e inteligancias mul- 1 yi 2
tiples
Enfoque critico del
aprendizaje 0 3 0
Ofras tendencias s D 3
No identificadas 3 63 4
Total 54 85 17

*Latapi, Pablo. La investigacién educativa en México. 1994

*Fuentes: COMIE estados de conocimiento 1985 y 2003

“Fuente: corpus revisado para la elaboraclén de los estados de conocimiento en
Chih., en el campo de aprendizaje (1988-2007).

En el analisis, llama la atencion que las teorias cognitivas estruc-
turalistas del aprendizaje, desde los afios ochenta, van ganando
terreno y que en la década de los noventas, con el modelo educati-
vo de la modemizacién educativa instituido por Salinas €n 1993,
paralelamente al enfoque comunicativo de la lengua para la edu-
cacion basica en primaria, -a] menos en el discurso-, los aportes
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de Vigotsky y Piaget se vivifican. Asi es como a nivel nacional,
surge en estos afios interés de los investigadores dentro del campo
de aprendizaje por posturas tedricas cognoscitivas mecanicistas-
asociacionistas como lo es el procesamiento humano de informa-
c16n, que ya esta presente en dos obtas de los ochentas, pero que
logra posicionarse de manera contundente y explictta dentro del
cafnpo en los noventa con 11 trabajos (ver tabla 9).

“En el caso de las teorjas del aprendizaje sobre inteligencias multi-
pies o aquella que habla de estilos de aprendizajes, aparecen en el
interés investigativo desde los ochenta y su presencia se manticne
estable a nivel nacional, hasta llegar a difundirse en Chihuahuz.
Pero algo que destaca es el escaso interés que [os investigadores
muestran sobre el enfoque critico del aprendizaje, a lo largo de
las cuatro décadas analizadas; se identifican sélo tres trabajos en
los afios noventa (ver tabla 9) intercsados en entender este objeto
de estudio, desde las diversas condicionantes sociales que inciden
sobre el campo. En algunos trabajos de Chihuahua, se identifica
s0lo un tratamiento tangencial de las condicionantes sociales que
inciden sobre el campo de aprendizaje.

LQué significa la presencia o ausencia de determinadas tenden-
cias tedricas? Aunado a la despreocupacion que muestran algunos
investigadores, al andlisis consistente de los problemas de apren-
dizaje, se agrega que no es simple casualidad que en la década de
los sctenta exista hegemonia del conductismo; que en los ochenta,
pese a la importancia que cobran los aportes de Piaget y Vigotsky,
el conductismo no sea superado; que en los afios noventa a pesar
del prestigio que adquieren las teorfas del aprendizaje estructura-
lista en el 4mbito educativo, los investigadores sigan centrando
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Su interés en teorias mecanicistas del aprendizaje, como lo es la

teoria del procesamiento humano de informacion; tampoco ¢s ca-
sualidad, el aparente olvido o indiferencia de los investigadores
ante la postura critica del aprendizaje.

El creciente avance de las politicas neoliberales, la dependencia
cientifica caracteristica de los paises latinoamericanos (Nufiez,
2005), afecta también el desarrollo del campo de aprendizaje. La
educacion y la vision sobre la forma de conocer, no obedecen
a una simple inclinacién de los investigadores por una postura
tedrica; sutilmente se defermina el predominio de una u otra por
organismos internacionales -0 fuerzas internas hegemonicas- en
forma de exigencias aparentemente de reciprocidad.

Todo lo anterior, lo enmascaran las demandas de formacion de los
sujetos para perpetuar y legitimar los rituales de explotacién que
México, como economia periférica, comparte con otros paises
latinoamericanos; una dependencia cultural que precede a la eco-
nomica y que se remonta siglos atras. Precisamente esta sumision
economica de México, respecto a paises desarrollados, hace que
se presenten incoherencias de fondo entre lo que parece ser una
teoria del conocimiento de vanguardia y el ideal de hombre que
se quiere formar para que pueda responder a los requerimientos
de la politica econémica predominante.

Por ello, el andlisis de la evolucién del campo demanda paralela-
mente el de la politica econémica y educativa real, exige apelar
al estudio del proyecto de nacién; que se define por los objetivos
de las clases que poseen el control econdmico y politico (Nufiez,
2005). En este marco, se percibe el dilema en que se encuentra
sumido ¢l campo de aprendizaje; enfrentar fas incoherencia que
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s identifican entre la exigencia de formar el tipo de hombre que
plantea la politica educativa en el discurso -un hombre critico y
solidario- y las demandas que se hacen desde la politica econémi-
ca neoliberal, por parte de grupos econémicamente dominantes,
en lo interno; y en lo externo desde los mercados internacionales
sobre los paises dominados, para continuar el rito de la explota-
cion de ambos grupos -formar hombres competitivos, individua-
listas y sumisos-.

La presencia en las décadas analizadas (1970-2007) de teorias
mecanicistas como ¢l conductismo -en los afios setenta y ochen-
ta- que muestra desde sus origenes una despreocupacion por las
condicionantes sociales y el estado de cosas que rodean el contex-
to del campo de aprendizaje. Y en los noventa el procesamiento
humano de informacion, acorde a las demandas de la revolucion
postindustrial, que concibe al sujeto como un incansable procesa-
dor de informacién andlogamente a un computador, con amplias
posibilidades de estimularse en él conceptos artificiales para for-
* mar un ser humano critico a nivel de habilidad de pensamiento,
ajeno a la cultura pero bastante productivo (Pozo, 2003).

En este tiempo se habla de la tendencia del campo de aprendizaje,
de dar respuesta a los esquemas de competitividad en la cual se ha
basado la reinsercion de la poblacién latinoamericana en el mer-
cado mundial, que se apoya en los bajos salarios, ademas del uso
indiscriminado de los recursos naturales, que en conjunto afec-
tan las condiciones de vida de las mayorias y destruye el medio
ambiente de los paises de economias periféricas como México
{Nuiiez, 2005).
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La tendencia de los gobiernos mexicanos, en los tiempos analiza-
dos, se inclina a considerar que la educacién es el pilar que se ha
de erigir como undnime columna del cambio social y que “olvi-

dan” que ademds esta tarca reclama fuertes cambios estructurales
en lo econdmico.

Exigen al campo de aprendizaje asumir una postura sociologica
que ligue a los procesos psicologicos de manera eficiente y de-
cidida con lo social y busque mecanismos de equidad que vayan
mas alla de ofrecer los principios teéricos de un campo cientifico;
es necesario que abra, al mismo tiempo, un abanico de oportu-
nidades a una mejor calidad de vida, como lo plantea la postura
critica del aprendizaje.

Es cierto que las ideas comentadas encuentran €scasos asideros
en la vida real de las sociedades neoliberales de economias de-
pendientes. Como sefiala Nufiez (1995) aln esta lejapo que a par-
tir del campo cientifico y tecnoldgico, se implanten estrategias
que apunten a la transformacion productiva con equidad, esto si-
gue siendo una cuestién pendiente, mas en la practica, que en los
discursos.

Se asume que pese a lo que se maneja en los discursos politicos,
el modelo econoémico y social implantado en América Latina no
estimula la generacién interna de conocimiento cientifico, al me-
nos 1o en el sentido que lo plantea el enfoque critico del apren-
dizaje; los factores economicos y politicos determinan el acogi-
miento o el tipo de aceptacion que se le rinde a una teoria del
conocimiento.
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Por ello, socialmente en el contexto posmoderno del pueblo
mexicano, resulta desfasada la visién del aprendizaje, en el senti-
do humanista como lo plantea el enfoque critico del aprendizaje,
ausente en los libros de texto, producto de investigacion, v en el
documento normativo de las politicas educativas y econdmicas
analizadas en los tiempos antes mencionados.

Actuaimente, resulta poco funcional, en el mercado, el ser hu-
mano solidario y comprometido con los otros, capaz de asumir
posturas de critica social y a partir de ellas, generar propuestas
de un cambio cualitativo de la realidad de grupos sociales con los
que estd en contacto.
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CAPITULO IV

BALANCE GENERAL
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VALORACIONES ESPECiFICAS SOBRE EL
CamPO DE APRENDIZAJE

A continuacioén se realizan algunas valoraciones sobre el campo
de aprendizaje y procesos psicoldgicos asociados. Gracias al and-
lisis que se presenta a lo largo del documento, es posible transitar
de lo macro a lo micro o viceversa e insertar asi los trabajos del
campo de aprendizaje en Chihuahua en un contexto amplio, como
el nacional.

Los estados de conocimiento, sobre el campo de Aprendizaje de
la década de los ochenta, rescatan aportes de investigacion reali-
zados por especialistas. En el estado de conocimiento, de la déca-
da de los noventa, se incluyen producciones de mvestigadores ca-
lificados y de productos de estudiantes de maestria o doctorado.

En el caso de Chihuahua, las producciones en investigacién edu-
cativa que se identifican en torno al campo y que se producen en
el Estado en los tiempos estudiados ( 1988-2009) surgen en las
instituciones de nivel superior consideradas, casi en su totalidad
de estudiantes de maestria, quienes preponderantemente son los
generadores de investigacion. Ellos realizan el trabajo especifica-
mente para la obtencién de grado y se interesan de manera fortui-
ta por un objeto de estudio paralelo al campo. A diferencia de la
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investigacion nacional, que en parte es financiado por instancias
como CONACYT, en Chihuahua los estudiantes, en su genera-
lidad, la realizan con recursos propios; no existe evidencia que
alguna de las investigaciones incluidas, haya sido financiada por
alguna instancia.

En otro punto, los resultados encontrados indican que en.
Chihuahua sélo el 6.8% del total de la investigacion educativa,
consultada previamente a la realizacion de este reporte, aproxi-
madamente 250 aportes, percibe como una necesidad ahondar en
el estudio del aprendizaje o algin otro proceso asociado. Y aun-
que a nivel nacional no es posible tener informacion precisa sobre
este dato, se identifica despreocupacion al respecto. Esto muestra
una contradiceion.

Si la educacién en México esta en crisis, segin lo maneja el
discurso oficial, sustentado en los resultados presentados en €l
Informe del Programa Internacional para la Evaluacion de estu-
diantes PISA promovido por la OCDE, donde México se ubica
en los ultimos lugares; asi como en la prucba de ENLACE, es un
hecho que los diversos actores educativos: maestros, inspecto-
res, autoridades inmediatas, asi como los que disefian las politicas
educativas, identifiquen esta situacion como un punto rojo.

Entonces, la contradiccion se encuentra en que, si se puntualiza
como una problematica la consecucion de los aprendizajes €sCo-
lares, {por qué no ha sido lo suficientemente estudiado este objeto
de estudio?, jpor qué no se ha considerado como una necesidad
el saber qué pasa en los procesos de aprendizaje escolar?, qué
impide su reconstruccion?, ;qué factores exdgenos y endogenos
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estan incidiendo favorable o desfavorablemente? O s que ;,acaso
es mas ficil encontrar chivos expiatorios?

Desde una posicion subjetiva, basada en una visién social tici-
tamente establecida en los discursos oficiales y en los de profe-
stonales de la educacién, puede asegurarse que la preocupacitén
central de toda institucién educativa es el logro de los aprendi-
zajes, algo que contrasta con lo que 2 través de largo tiempo se
ha venido observando en investigacion; segfin lo sefiala Latapi
(1994), desde la década de 1970 se advierte una escasez de Inves-
tigaciones sobre teorias del aprendizaje, también del aprendizaje
en relacion con los procesos de ensefianza o aspectos afines.

Puede afirmarse que para los profesionales de Ia educacion y las
autoridades educativas, pese a lo afirmade en las disertaciones
educativas y oficiales, conocer los problemas en ef aprendizaje no -
ha sido una preocupacion central; situacién evidente por los pocos
productos de investigacion identificados a nivel estatal y nacional
de 1970 al 2007. Es decir, no existe esfuerzo de los hacedores de
politicas educativas, ni de profesionales de la educacion, para en-
tender este objeto de estudio y sus limitantes (ver tabla 8).

Algo en coherencia con lo anterior es, precisamente y de manera
especifica, que en Chihuahua la produccién en este campo ha te-
nido un crecimiento lento, un aporte en 1988 y de manera regular
una produccion anual desde 1998: s6lo se registra un aumento en
2005 y 2006, que luego se estabiliza. Entonces, se puede afirmar
que no existe una clara tendencia a elevarse la investigacién, den-
tro del mismo.
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El analisis sobre las tematicas trabajadas, a nivel global y en las
cuatro décadas analizadas (ver tabla 8), permite ubicarlas en cate-

gorias: Problemas tedricos y epistemoldgicos del conocimiento y
teorias del aprendizaje, Tratados sobre el origen del conocimien-
10 y el aprendizaje, Implicaciones pedagdgicas de las teorias del
aprendizaje, El aprendizaje en diversos confextos, Identidades y
procesos de aprendizaje, Estilos de aprendizaje, Procesos psico-
légicos asociados al aprendizaje, Tipos de aprendizaje, Logros
del aprendizaje o procesos de comstruccion, Evolucion mundial
del campo de aprendizaje. En Chihuahua no se encuentran traba-
jos de todos los grupos, sélo algunos de ellos: El aprendizaje en
diversos contextos, Identidades y procesos de aprendizaje, Estilos
de aprendizaje, Procesos psicologicos asociados al aprendiza-
je, Tipos de aprendizaje y Logros del aprendizaje o procesos de
construccion.

Sobre los niveles donde son realizados los trabajos de investiga-
¢ci6n nacional, no hay referencia precisa. En el caso de Chihuahua,
las producciopes encontradas se practican en el nivel basico (pri-
marias) y se centran principalmente en alumnos. Los pocos maes-
tros que producen sobre el campo, no han visto como prioridad
entender el papel que ellos de manera personal juegan en los pro-
cesos de aprendizaje, aparentemente 1a responsabilidad en la ad-
quisicién de los aprendizajes se le sigue adjudicando al alumno;
sin embargo, faltaria conocer otras visiones al respecto.

Es necesario reconocer que en Chihuahua, al igual que a nivel
nacional, las instituciones de educacién superior dedican parte de
sus esfuerzos a desarrollar investigacion educativa con consisten-
cia, sistematicidad y rigor. Prueba de ello se encuentra en aporteé
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encontrados con estas caracteristicas. Sin embargo, no siemnpre se
logra el objetivo. Por ejemplo, se asume el riesgo al sefialar que
algo recurrente en trabajos observados en el campo de aprendi-
zaje en Chihuahua, es la dificultad al momento de establecer una
coherencia interna entre los diversos elementos que los integran.

Lo anterior puede tratarse de una falta de clarificacion del obje-
to de investigacion, algo que dificulta dar seguimiento légico a
componentes que son secuenciales y se interrelacionan de manera
dinamica; una ausencia de armonia entre la pregunta de investiga-
cién, los objetivos y el sustento epistemoldgico, que en ocasiones
genera un acercamiento cadtico y ambiguo al objeto de estudio.
Asi, vemos que lo planteado por el autor, como pregunta de in-
vestigacion, es ajeno a lo que desarrolla a lo largo del trabajo; o
también asoma una toma de datos y presentacién de resultados,
impropios al planteamiento epistemoldgico hecho.

Ademés, se encuentran otros elementos que no ayudan a consoli-
dar la estructura de algunos trabajos en el campo de aprendizaje;
es mas, le restan solidez, consistencia y claridad; esto es, aparte
de un sustento epistemologico poco profundo, se puede encontrar
una fundamentacién tedrica manejada mas como glosario, que
como un marco de referencia tedrico y sistematico.

Al respecto, al momento de hacer un andlisis del marco tedrico de
las producciones en el campo de aprendizaje -tal y como se iden-
tifica en los trabajos de tesis a nivel nacional de la década de los
noventa (COMIE, 2003), se encuentran trabajos con un consis-
tente sustento tedrico, donde el investi gador establece un didlogo
entre lo empirico, lo tedrico y sus propios puntos de vista.
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En contraste con lo anterior, también se identifican tesis sobre
aprendizaje con tendencia constante a presentar una fundamenta-
cién tebrica endeble; algunas veces como simple listado exhaus-

tivo de conceptos o recopilacién de citas textuales; mas no como
un discurso propio para sustentar la investigacion. Esto permite
afirmar que para algunos investi gadores Jos elementos teoricos en
su investigacion son rrelevantes.

La necesidad de formalizar, validar un documento o dimensionar
el aspecto técnico del mismo, predomina sobre conocer a pro-
fundidad la visién de diversos actores sobre su objeto de estudio;
es decir, no es inminente tener un acercamiento aproximativo al
entendimiento de esa realidad en que se encuentran, la intuicion
es un aspecto que continuamente sigue utilizandose en la explica-
cion de la realidad y, por supuesto, esto abre posibilidades a que
nds tarde en las aulas, también se actiie desde esos parametros
intuitivos.

En los aportes de investigacion sobre aprendizaje, analizados a
nivel nacional y estatal de 1970 al 2007, se encuentra que 1a pre-
sencia predominante de los enfoques tedricos identificados varia
de década a década. Entre ellos se encuentra el conductismo, la
psicogenética, la teoria socjocultural, el aprendizaje significativo,
procesamiento humano de la informacion, estilos de aprendiza-
je e inteligencias multiples, enfoque critico del aprendizaje, asi
como otras tendencias y en algunos casos, no se identifica la pos-
tura tedrica.

El andlisis indica que a nivel nacional, en Ja década de los seten-
ta, el conductismo esta presente con gran impetu; en los ochenta
la presencia de esta tendencia sigue siendo hegemonica, pero se
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establecen como segunda tendencia tedrica, dentro del campo, las
teorias cognitivas estructuralistas: psicogenética de Piaget y aun-
que modestamente ya le acompafia la sociocultural de VigotsKy.

En la década de los noventa, contrariamente a lo que se puede
esperar -la consolidacion de la psicogenética v la sociocultural-,
se encuentra la presencia significativa de la teoria mecanicis-
ta del procesamiento humano de informacién. Mientras que en
Chihuahua, en la década de los ochenta, se identifica en coheren-
cia al nivel nacional un aporte desde la psicogenética.

A diferencia que en los estados de conocimiento de los noventa,
en Chihuahua predomina el enfoque teérico de la psicogenética y
sociocultural, mientras que el procesamiento humano de informa-
cion esta ausente. Sin embargo, algo que confirma la presencia de
fuertes condicionantes ideoldgicas en ¢l quehacer de los investi-
gadores, es la casi total ausencia de la tendencia critica del apren-
dizaje -a nivel nacional sélo tres- poco funcional para la vision de
mercado actualmente predominante en educacion.

El enfoque epistemol6gico se determina por la tendencia metodo-
logica que asume el investigador y por la adhesion a un enfoque
tedrico del aprendizaje, el cual se reconoce como la forma en que
el sujeto cognoscente se aproxima al objeto de conocimiento y
esclarece los derroteros que llevan a la construccion del nuevo
saber. En ese sentido, es ineludible reconocer que a todo enfoque
epistemolégico le subyace una visién del mundo y de la vida, la
cual es necesario clarificar al momento de realizar un cuestiona-
miento sobre la realidad.
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Sc considera que este aspecto es el principal punto de referencia
desde donde el investigador sostiene que ¢l percibe la realidad es-
tudiada y como la va a conocer; constituye ademds el cimiento de

toda investigacion cientifica. Aclarar el perfil epistemolégico de
donde partira trae ventajas que es preciso identificar: determina
el enfoque tedrico metodologico con que la realidad serd abot-
dada; define con precision la ruta critica de una investigacion, el
camino que va a segnir para llegar al conocimiento y la postura
tedrica desde la cual visualiza su objeto de estudio y que clarifica
su forma de entenderlo.

Lo anterior permite afirmar que en toda construceion de un ob-
jeto de estudio, la ausencia de un debate epistemologico pone
en riesgo el curso de la investigacion; la rigurosidad del nuevo
conocimiento aumenta la posibilidad de caer en ambigiiedades.
La fundamentacién epistemologica metodologica identificada en
los trabajos revisados en Chihuahua -que e$ de donde se tienen
referencias precisas y no del nivel nacional- no €s necesariamente
un punto fuerte en algunos de ellos; se advierte la ausencia o un
somero analisis epistemologico que defina con claridad las carac-
teristicas del objeto de estudio y con ello Ja forma de conocerlo,
aproximarse a él 0 la metodologia afin.

Algo favorable es el predominio de un enfoque epistemologi-
co interpretativo, en el estudio del aprendizaje y otros procesos
psicologicos asociados, cuando 12 de los 17 trabajos se ubican
dentro de 1a tendencia cualitativa. Analizar el aprendizaje des-
de un enfoque cualitativo, implica entenderlo mayormente como
proceso y no como un producto -asi lo hace la teoria mecanicista
conductista-; es asumirlo como un proceso O una categoria que
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estd en constante reconstruccién, Esto puede generar una visién
holistica e integral del objeto de estudio, en contraste a cuando
se plantea como un simple resultado, que es algo en que general-
mente se puede caer, cuando se trabaja el aprendizaje desde un
enfoque cuantitativo.

Sin embargo, a nivel global -nacional- se vislumbra un enfoque
epistemoldgico inferido de las tendencias tedricas predominantes
un tanto positivo. En el sentido de que parece existir una indife-
rencia de los investigadores a darle importancia al contexto ena-
jenante neoliberal, que incide desfavorablemente en los diversos
sujetos implicados en los procesos de aprendizaje, cargéandoles
la culpa de los problemas que interfieren en la consecucion del
aprendizaje -principalmente nifios y padres-. Haciendo que las
mas de las veces, dicha culpa no sea compartida por las condi-
ciones estructurales antisociales, poco favorables a miembros
de familias con una pobre herencia cultural, que luchan cada dija
por obtener una posicién digna en este pais caracterizado por la
segregacion.

Cuando se hace un anélisis sociohistérico de lo macro a lo nicro,
de campo de aprendizaje, se descubre que éste se encuentra en
un contexto en que las expectativas en la educacién, como medio
para la transformacién social y criterio para la movilidad social,
es ampliamente cuestionado. EL aprendizaje traducido a conoci-
miento, visto como motor de desarrollo ha perdido credibilidad.

Nufiez (2005) afirma que las recetas neoliberales siguen pesando
demasiado, Ia situacion de las grandes mayotfas se deteriora y ¢l
cambio educativo, cientifico y tecnoldégico que se pronmulga, cada
vez va mas a la zaga respecto a las necesidades de los pueblos;
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el campo de aprendizaje como todo campo cientifico, se rige mas
por los lineamientos que marcan los organismos internacionales
y grupos que ostentan el poder econdmico, como medio de for-
talecerse, que en beneficio de los grupos excluidos del goce del
bienestar y seguridad social.
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AGENDA PeENDIENTE DENTRO DEL CAMPO DE
APRENDIZAJE EN CHIHUAHUA

Las instituciones de educacion superior han enfrentado la res-
ponsabilidad de realizar investigacion desde 1988 al 2007 en
Chihuahua, como actividad basica para el mejoramiento de los
procesos educativos; pero, se percibe que la mayor parte de sus
esfuerzos y recursos se dedican a la docencia o la administracion
y la investigacion sc encuentra en un segundo plano; esto puede
afirmarse porque los aportes de investigacién encontrados en este
campo, son producto de pasantes de maestria, con la intencion de
obtener el grado y solo un trabajo es de indole institucional.

Si se considera que la mayor parte de [a investigacion educativa
realizada en Chihuahua proviene de tesis para obtener el grado de
maestria, seria conveniente que las instituciones de nivel supetior
definan lineas de investigacién donde el aprendizaje ocupe un Ju-
~ gar prioritario; pues es el eje central de la educacién en todos los
niveles y modalidades.

Esta es una tarea pendiente porque, a partir de elio, se contaria
con profesionales de la educacion con elementos tedricos y me-
todolégicos para profundizar en el entendimiento de los procesos
de aprendizaje y dispuestos a analizar aquellos factores exdge-
nos y enddgenos que inciden en este proceso: papel que juegan
alumnos, maestros, autoridades educativas, hacedores de politi-
cas educativas y el contexto socio historico, para poder plantear
medidas de transformacién en el campo de la educacién mejor
sustentadas.
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En los tiempos analizados en el estado de Chihuahua, existe poco
interés y compromiso de los profesionales de la educacion por
estudiar objetos de estudio relacionados al aprendizaje o procesos
asociados, en contraste a otros campos del conocimiento; esto €s
evidente al considerar que solo 17 trabajos, de los 250 consulta-
dos, quedan dentro de este campo. As{ que se considera como una
tarea pendiente de la investigacion en el Estado, un acercamiento
mas sistematico a este campo.

En el estado de Chihuahua, de 1988 al 2007, se observa practi-
camente la ausencia del conductismo dentro de los discursos te-
ricos en torno al aprendizaje; las teorias cognitivas organicistas-
estructuralistas, exceptuando légicamente la teorfa mecanicista
del procesamiento humano de informacion, cobran vigencia. No
obstante los cambios observados hasta la fecha, indican que es
probable que en los proximos afios se esté acentuando el interés
del aprendizaje, en torno a los estilos o inteligencias multiples,
lo méas reciente planteado por la teoria cognitiva. Pero, paralela-
mente, se siga forialeciendo la presencia de la teoria sociocultural
y del aprendizaje significativo.

Por el comportamiento observado en las producciones, s seguro
que Piaget continie presente en el interés de los investigadores.
Lo que no se identifica, en el lapso estudiado, es una vision del
aprendizaje como alternativa de critica del sistema y alternativa
para el cambio y transformacion social. Esto puede entenderse
como una tarea que seguird pendiente por la vision empresarial
que actualmente se le esta adjudicande al aprendizaje; existe una
tendencia a ver el aprendizaje, més bien como una herramienta
para el logro de competencias que detmanda el sistema productivo
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y se le seguirdn negando las potencialidades que tiene de ser una
herramienta de cambio para la mejora y transformacidn social.

Considerando lo anterior, puede decirse que algunos de los ob-
jetos de estudio pendientes, en la agenda de la investigacién en
Chihuahua, que generalmente son tratados tangencialmente o cla-
ramente se evaden, estan:

*

El nivel socioeconémico y el acceso al aprendizaje.
La herencia cultural y los procesos de aprendizaje.

El aprendizaje como herramienta de critica del contexto
social.

Los procesos de aprendizaje de los alumnos.
El maestro ante el aprendizaje.

Factores que inciden negativamente en el logro de los
conocimientos.

El trabajo por equipo, como herramienta potencializadora
del aprendizaje.

Problemas tedricos y epistemolégicos del conocimiento y
teorias del aprendizaje.

Tratados sobre el origen del conocimiento y ¢l
aprendizaje.

Implicaciones pedagégicas de las teorias del aprendizaje.
Logros del aprendizaje o procesos de construccion.

Evolucién mundial del campo de aprendizaje.
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