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RECONOCIMIENTO
A LA LABOR REALIZADA

La diferencia entre el antes y el después suele estar definida por
la accion de hombres y mujeres con vision, claridad de proposi-
tos, compromiso con la tarea y ajustes de sus acciones entre lo
deseable y lo posible. Si se suma a ello, el esfuerzo colectivo y la
capacidad profesional, se potencia sin duda, el logro de los obje-
tivos propuestos.

Todo esto se encuentra en los productos que hoy, me complace
poner a disposicion de la comunidad educativa de Chihuahua. La
Coleccion Investigacion Educativa en el Estado de Chihuahua,
compucsta por diez libros que presentan los estados de conocl-
miento en diferentes campos de la investigacion.

El esfuerzo comprometido de un importante grupo de investi-
gadores ¢ instituciones d¢ nuestra entidad se incorpora en estas
publicaciones que se proponen al juicio critico y mejor uso que
académicos, investigadores educativos, profesorado y alumnado
puedan darle, en aras de coadyuvar a la mejora sustantiva en la
calidad de la educacion que se ofrece a nifias, nifios y jovenes de
nuestra entidad.
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Celebro la vision de conjunto y a futuro de las 25 instituciones

e inslancias que realizan investigacién educativa y reconozco
la significativa contribucion de los Fondos Mixtos CONACY'T-
Gobierno del Estado de Chihuahua para lograr una verdadera ta-
rea interinstitucional. Subrayo la generosidad y ¢l compromiso
de los investigadores que participaron en la Elaboracién de los
Estados de Conocimiento de la Investigacion Educativa en el
Estado de Chihuahua.

Sin duda, la conjuncidn de esfuerzos y talentos, de individuos ¢
instituciones esta generando la sinergia necesaria que nos impulsa
a todos en el logro de un objetivo comun: profundizar y orientar
con certeza la investigacion educativa en nuestra entidad.

Lic. Maria Guadalupe Chacén Monarrez
Secretaria de Educacion y Cultura
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PRESENTACION DE LA COLECCION
INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL ESTADO DE
CHIHUAHUA

Rosa Maria Montoya Chavez
Coordinadora general

Un reto, una vision compartida:

acciones y logros

La coleccion de libros Investigacién Educativa en el Estado de
Chihuahua (1997-2007), es uno de los productos derivados de la
elaboracion de Los estados de conocimiento de la investigacion
educativa en el Estado de Chihuahua, resultado de un esfuerzo
interinstitucional coordinado por la Secretarfa de Educacién y
Cultura para fortalecer ¢ impulsar este campo de la investigacién
en nuestro estado. La coleccion consta de diez titulos que se co-
rresponden con los diez estados de conocimiento que se trabaja-
ron en el proyecto, de cuyo proceso se da cuenta en las siguientes
lineas.

El Departamento de Investigacion de la Direccidn de Desarrollo
Educativo de la Secretaria de Educacién y Cultura realizé un
diagnostico al inicio de la administracion 2004-2010, con la in-
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tencion de generar su proyecto de trabajo. Para ello realiz6 una
revision tanto en el panorama estatal como en el nacional para

indagar acerca de la problematica que enfrentaba la investigacion
educativa local y cuél era su posicién en el contexto nacional.

En ambos escenarios se destacaba la necesidad de impulsar a
nivel estatal, diagnésticos y estados de conocimicnto de la in-
vestigacion cducativa, A nivel nacional se habian elaborado los
estados de conocimiento de las décadas 1982-1992 y 1992-2002,
pero sin incorporar las perspectivas de las distintas entidades, lo
quc dejaba sin visibilizacion la produccion que pudiesen tener.

Para los estados de conocimiento de 2002-2012, los coordi-
nadores de las diferentes areas establecidas por ¢l COMIE
{(Consejo Mexicano de Investigacién Educativa) generaron di-
versas estrategias para recuperar las perspectivas cstatales.
Desafortunadamente, solo se logré incorporar la produccion
de ocho estados (Baja California, Estado de México, Puebla,
Guanajuato, Jalisco, Sonora, Tlaxcala, Yucatdn y Ia Universidad
de Guadalajara), nuestra entidad no estuvo entre €stas.

Era evidente, para los integrantes de COMIE, la necesidad de
contar con un “mapa’” de la investigacion educativa a nivel na-
cional para indagar acerca del tipo de produccion que se estaba
generando, asi como para identificar aquellas regiones que reque-
rian de mayor apoyo para impulsar {a investigacion educativa en
nuestro pais.

De igual manera, en cada uno de los estados, la rcvision de su pro-
duccidn local se convestia en una posibilidad, tanto para 1dentifi-
car sus fortalezas y debilidades, como para lograr que sus esfuer-
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zos en materia de investigacion educativa fueran conocidos en el
concierto nacional, situacion que potenciaria la interfocucion de
sus investigadores mas alla del dmbito local.

Para el caso particular del estado de Chihuahua, la elaboracién
de los estados de conocimiento de [a investigacion educativa
respondié a la inquietud manifiesta por los investigadores de la
entidad. En los documentos que registraron la memoria de los
principales encuentros de investigacion se identificaron dos pre-
ocupaciones centrales: la necesidad de tener unt referente que pu-
diese permitir la discusion en torno al tipo de produccidn que
se estaba generando, cudles son los intereses tematicos, quiénes
producen {(investigadores e instituciones), como se produce, efc.
Asociada a esta preocupacion, identificaron como necesaria la de-
finicion de una agenda de investigacion educativa para la entidad,
la cual, dificilmente podia establecerse sin atender la primera de
sus inquictudes.

En este andlisis, arribaron a la siguiente conclusion: las condi-
ciones en las que se realizaba la investigacion educativa en nues-
tro estado eran de ajslamiento, en ¢l caso de los individuos, y de
endogamia, en el caso de las instituciones, to cual, debilitaba la
solidez de los productos ante [a ausencia del debate e interlocu-
c¢ion con los pares. Reconocian la necesidad de abordar proyectos
interinstitucionales, e incluso, se generaron encuentros de inves-
tigacion articulados de esta manera, pero no se habia intentado
un gjercicio concreto en un proyecto que articulara todas estas
intenciones y esfuerzos.

Un antecedente a la elaboracidn de los estados de conocimien-
to de la investigacion educativa lo constituyd un proyecto ela-
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borado por un grupo de maestros estudiantes del doctorado en

Tijuana, los cuales habiap incorporado a once coordinadores de
varias instituciones, habian participado en una convocatoria ante
Fondos Mixtos CONACyT-Gobierno del Estado, pero desafor-
tunadamente no lograron el financiamiento. La mayoria de los
integrantes de este grupo se sumd de manera entusiasta al proyec-
to de la Secretaria de Educacion y Cultura y algunos de ellos se
constituyeron en coordinadores de los distintos campos.

El sentido del proyecto de elaboracion de los estados de conoci-
miento de la investigacién educativa en el estado de Chihuahua
habia sido generado, de esta manera, por los investigadores de la
entidad.

En este contexto, la Secretaria de Educacion y Cultura, Lic. Maria
Guadalupe Chacon Menérrez, convencida de la relevancia de un
proyecto de esta naturaleza, autorizd que se plantcara ante las ins-
tituciones e instancias que realizaban investigacion educativa, a
través del Departamento de Investigacién. Se logré la adhesion
de 25 de ellas para lanzar una amplia convocatoria a investiga-
dores, académicos ¢ interesados, para participar ya fuera, en la
elaboracion de los estados de conocimientos de la investigacion
educativa en el estado de Chihuahua, o compartiendo la informa-
cion sobre la produccidn que tuvieran en este campo de la inves-
tigacion. Esta convocatotia se publicd en noviembre de 2006. En
este mes se realizo también la presentacion del proyecto ante la
comunidad de investigadores educativos para la conformacion de
los grupos de trabajo.

Se obtuvo el registro de la Secretaria ante el RENIECyT y se con-
cursé en la convocatoria 2006-01 de Fondos Mixtos CONACyT-
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Gobierno del Estado de Chihuahua, obteniendo el financiamiento
al proyecto.

Las dos condiciones mencionadas anteriormente -la amplia acep-
tacion institucional y el financiamiento otorgado-, aunado al inte-
rés de los propios investigadores y la disposicién de sus institucio-
nes, constituyeron el contexto de posibilidades para la realizacion
del trabajo; las dificultades y obsticulos se fueron identificando
en la concrecion del mismo. Asi, fue dificil la conformacién y
permanencia de los grupos de trabajo, etapa en la cual se invirtid
un tiempo considerable. No obstante, €] compromiso con la tarea,
por la conviccion de su utilidad, hizo que un grupo interinstitu-
cional de 35 investigadores (doctores, maestros y estudiantes de
maestria y doctorado) permaneciera hasta el final.!

Dado que el proyecto estaba animado por una intencionalidad de
construceion colectiva, en cada una de sus etapas ¢l Departamento
de Investigacion presentaba una propuesta que era debatida y en
su caso, aprobada o modificada por los grupos de trabajo. La re-
lacion horizontal, abierta y de conflanza generd los ambientes de
discusion y colaboracion que propiciaron el arribo a los consen-
sos. En el camino se dieron importantes discusiones en torno a las
siguientes cuestiones: el tipo de productos que habrfan de con-
siderarse como investigacion educativa; la definicién de qué era

1 Inicialmente se conformaron catorce grupos de trabajo para las siguientes
areas del COMIE: aprendizaje y desarrolio humanos, curriculo, educacién ambiental,
educacion y conccimientes disciplinares, educacion y valores, entornos virtuales de
aprendizaje, historia e hisloriografia de la educacién, inlemelaciones educacién-socie-
dad, investigacian de la investigacion educaliva, multiculfuraiismo y educacion, politica
y geslidn, practicas educativas en espacios escolares, procesos de formacion y sujetos
de la educacién. Sélo terminaren diez constituidos en campes, fueron los siguientes:
aprendizaje y procesos psicologicos asociados, crianza y desarrollo, curriculo, lenguas,
historiogratia de fa educacién, investigacion de la invesligacion edugativa, politica educa-
tiva, practicas educativas en espacios escolares, sujetos de la educacion y se conformé
el campo de génerc y educacion.
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un estado de conocimiento (diferenciandolo de estado del arte y
estado de la investigacién); la organizacidn del trabajo, siala

mancra del COMIE, por areas o bien, por campos; la perspectiva
hermenéutica desde la cual se realizaria el analisis; la precision de
qué estdbamos entendiendo como conceptualizacién del campo;
discusiones todas de indole tedrica y metodoldgica, cenirales para
dar rumbe a nuestra tarea.

La riqueza de capitales culturales distintos nos permiti6 avanzar,
aunque no sin dificultades. De esta manera se fueron tomando las
decisiones en cuanto a las tareas especificas para cada etapa. Se
decidié por ejemplo, considerar como producto de investigacion
desde 1as tesis de maestria y considerar los productos generados
de 1997 a 2007, aunque posteriormente, los grupos de trabajo
fueron tomando otras decisiones, en atencion a la relevancia de
los productos localizados que no estaban en el periodo sefialado.

Durante dos afios se fueron realizando las tareas tanto de indole
tedrica como de trabajo de campo (localizacion de los documen-
tos, hacer acopio de los mismos y realizar las fichas de contenido
y los resiimenes analiticos) y concluir con la redaccion prelim-
nar de cada uno de los estados de conocimiento abordados. Para
la toma de decisiones en cada una de estas tareas fueron necesa-
rias reuniones periddicas con los coordinadores de los distintos
campos asi como reuniones generales de trabajo convocadas por
el Departamento de [nvestigacidn.

Fue de particular importancia la asesoria, desde el inicio, de dos
investigadores con expericncia en la coordinacién de estados
de conocimiento a nivel nacional (la Doctora Patricia Ducoing
Watty y el Maestro Rolando Emilio Maggi Yaiiez), asi como



SUJETOS DE LA EDUCACION: UN ESTADO DI CONOCIMIENTO 15
la experiencia generada por el COMIE en Ja elaboracion de los
estados de conocimiento nacionales de las dos décadas ya men-
cionadas. Adicionalmente, el contacto con la REDIES (Red de
Investigadores Educativos de Sonora) y su experiencia en la
publicacién anual de sus Catdlogos de Investigacion Educativa
cemo producto de un gjercicio colectivo, alenté los trabajos en

nuestra entidad.

Se programaron tres talleres de conceptualizacion con asesoria de
investigadores miembros del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa; los talleres realizados abordaron de manera central las
areas de Curriculo (Dr. Jestis Carlos Guzman), Investigacion de
la Investigacion Educativa (Rolando Maggi) v Sujetos y Procesos
de Formacion (Dra. Patricia Ducoing) en junto de 2007. Se conté
con la participacion de todos los grupos conformados, de manera
que se beneficiaran sus propios planes de trabajo con la experien-
cia vivida en estos talleres.

Posteriormente,enabrilde 2008, se organizd el taller “Construccion
de categorias para una lectura critica de los productos de inves-
tigacion educativa”, coordinado por la Doctora Patricia Ducoing
y el maestro Rolando Maggi Yariez. En el taller se abordaron as-
pectos téenicos y metodoldgicos (realizacidn de resimenes anali-
ticos, definicion de categorias para el andlisis de los productos y
la definiciéon de un Plan General de Redaccion).

En este mismo mes, nuevamente se hizo publica una convocatoria
abierta a los investigadores de la entidad para que hicieran [legar
su produccion al Departamento de Investigacion de la Secretaria
de Educacion y Cultura, con €l fin de incorporarla al Catalogo
de Investigacion Educativa del Estado de Chihuahua que se ha-




16

bia estado elaborando a la par de las tareas para los estados de
conocimiento.

En agosto y septiembre de 2008, la Doctora Ducoing y Rolando
Maggi pudieron revisar ocho de las primeras redacciones de los
estados de conocimiento de los diez campos de la investigacion
educativa identificados en Chihuahua. En reunidn general del 27,
28 y 29 de octubre de 2008, con sede en el Instituto La Salle, los
diferentes grupos de trabajo presentaron la redaccion de los esta-
dos de conocimiento de la investigacién educativa en diez de los
campos constituidos.

Esta redaccion fue sometida a la revision de una comision interna
constituida por compafieras y compafieros que decidieron parti-
cipar en la revisién de uno o mas campos y, ademas, se sumaron
en calidad de lectores externos la Doctora Corina Schmelkes y
la Doctora Martha Lépez, la primera nos apoyd con la lectura
del estado de conocimiento de Género y Educacion, y la segunda
con la lectura de Investigacién de la Investigacion Educativa y
Género y Educacion.

El trabajo realizado por los distintos grupos conformados de
manera interinstitucional produjo diez estados de conccimiento
de 1a investigacién educativa en los siguientes campos: Género
y Educacién, Lenguas, Aprendizaje y Procesos Psicologicos
Asociados, Curricuto, Historiografia de la Educacién, Practicas
Educativas en Espacios Escolares, Sujetos de la Educacion,
Tnvestigacién de la Investigacién Educativa, Politica Educativa y
Crianza y Desarrollo
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Para cada uno de estos campos s¢ definié una mirada tedrica para
el andlisis, se realizé una valoracion de los trabajos ubicandolos
en subcampos, se presentd un balance de la produccidn y se ge-
nerd, a partir de los hallazgos, una agenda de investigacion en
aquellos temas que, a juicio de los investigadores, estaban ausen-
tes 0 en niveles incipientes de desarrollo.

Hasta el momento los productos derivados de este esfuerzo se
han concretado en la presente coleccién conformada por diez li-
bros, un Catdlogo de Investigacion Educativa en Chiliuahua, una
pagina web del proyecto y sus productos, una Base de Datos de
la Investigacion Educativa en Chihuahua y una Agenda Estatal de
Investigacion Educativa por cada campo estudiado.

Adicionalmente, es importante citar también nueve ponencias
presentadas por investigadores chihuahuenses en el X Congreso
Nacional de Investigacién Educativa en las areas de Investigacion
de la Investigacion Educativa y en la de Historiografia de la
Educacion, asi mismo siete tesis terminadas (seis de maestria y
una de doctorado) sets en proceso (ires de maestria y tres de doc-
torado), ademas de cuatro articulos en revistas de difusion y en
documentos telematicos.

La elaboracion de los estados de conocimiento puso a los inves-
tigadores de nuestra entidad en contacto con la Red Mexicana de
Investigacion de la Investigacion Educativa (REDMIIE), dirigi-
da por miembros del COMIE y conformada por investigadores
de distintas instituciones y centros de investigacion educativa de
todo el pais.
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El grupo de trabajo que generd estos productos se constituyd en
la Red de Investigadores Educativos Chihuahua (REDIECH) y
mantiene interlocucion continua con la REDMUE, realizando

conjuntamente una tarea de relevancia nacional. Una vez elabo-
rados los estados de conocimiento, queda como tarea pendiente y
prioritaria, la realizacton de un diagndstico estatal sobre el estado
que guarda la investigacion educativa, esto es, la identificacién
de las condiciones en las que se desarrolla, asi como sus usos e
tmpactos en el sistema educativo estatal.

Sin duda, la mirada se ha ampliado, el debate estid presente y
Chihuahua esta aportando y recibiendo la benéfica influencia del
intercambio de ideas en el campo de la investigacién educativa.

De alguna manera el aislamiento se ha roto...

Un primer analisis a los estados de
conocimiento de la investigacion
educativa en el estado de
Chihuahua 1997-2007

Independientemente de los hallazgos especificos que ofrece la
lectura de cada uno de los estados de conocimiento en los dis-
tintos campos, el andlisis -sin ser todavia exhaustivo-, de todos
ellos, nos reporta algunas cuestiones interesantes como las que se
enuncian a continuacion:

Historiografia, Sujetos de la Educacion, Geénero, Curriculo y
Lenguas son los campos en los que se encuentra mayor produc-
cidn. En tanto que, Practicas Educativas, Aprendizaje y Crianza
y Desarrollo son los menos estudiados de acuerdo con la produc-
cidn revisada.
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El campo que mantiene su produccion es Historiografia de la
Educacién, identificando en €l a los investigadores con mayor
nimero de publicaciones; tanto en Politica Educativa, como
en Historiografia, Género e Investigacion de la Investigacion
Educativa se encuentran publicaciones a nivel nacional e interna-
cional, pero es en estos campos, en los que se llega a revisar una
diversidad de documentos, no solo tesis de maestria.

Los subcampos mayormente estudiados son: profesores y es-
tudiantes (Sujetos); instituciones (Historiografia); estudiantes
(Aprendizaje); epistemologia y sus métodos (Investigacion de la
Investigacion Educativa); desarrollo del curriculo (Curriculo); his-
torias de mujeres y feminizacién de la ensefianza y de las carreras
en el nivel superior (Género); practicas educativas y relaciones
de poder (Practicas Educativas en Espacios Escolares); procesos
cognitivos que inciden en la lectura y estrategias para mejorarla
(Lenguas); y administracion y gestion (Politica Educativa).

Existen algunos campos cuya produccion se ha visto incrementa-
da por eventos realizados ex profeso, como es el caso de Género,
que asocia a esta razén el incremento de productividad en 2003
y 2004, por ejemplo; en tanto que en el resto de los campos se
observa una mayor produccién entre los afios 2005, 2006 y 2007,
con excepcion de Historiografia que tiene su punto mas alto en
1996 e [nvestigacion de la [nvestigacion Educativa en 1998.

Es importante sefialar que la decisién de incorporar desde trabajos
de maestria en ¢l andlisis y realizar ¢l mismo con base prioritaria-
mente en estos documentos, influyd de manera importante en el
balance que en cada campo se realizé al valorar estos productos.
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Asi, en términos generales, como caracterizacion de este primer

estado de conocimiento en la entidad, se mencionan los siguien-
tes aspectos:

Tipo de productos analizados

» Se trabajd sobre el 44.9 % de la produccion identificada
y/o reportada. El resto de la produccién existente perte-
nece probablemente a los campos no revisados en estos
estados dc conocimiento.

e En su mayoria estos estados de conocimiento tuvieron
como material de andlisis tesis de maestria, articulos de
revista, libros y ponencias; en menor medida se revisaron
folletos, cuadernos de trabajo, reportes de investigacidon y
capitulos de libro.

Caracteristicas de los campos

e Los campos con mayor produccion son: Historiografia,
Sujetos de la Educacidn, Género, Curriculo, Lenguas y
Procesos de Formacion.?

e Campos con produccién que tienen presencia a nivel
nacional: Historiografia, Género e lnvestigacion de la
Investigacidon Educativa.

e (Campo consolidado: Historiografia.

Tendencias

» No se mantiene una tendencia en la producecion, ésta os-
cila y se relaciona con la presencia de eventos ex-profeso
(encuentros, cologuios, etc.).

2 El grupo de trabajo de procesas de formacion no logro concluir en los tiempos
fijados para la entrega de productos, sin embargo se ¢onogcia ya la identificacion de la
produccion existente, razén por la cual se menciona en este analisis.
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Se identifica produccion en el nivel de primaria y en edu-
cacion superior en la mayoria de los campos.

Ausencias de trabajos en preescolar y educacion media
SuUperior.

Las tematicas se distribuyen también de manera irregular,
salvo algunos temas que parecen ser propios de los pos-
grados en los que se trabajan y ttenen mayor presencia.

No se aprecia la existencia de lineas de investigacion, sal-
vo en el caso de Historiografia, Género y estudio de las
subjetividades en Sujetos.

Abordaje Iﬁetodolégico

Predomina el abordaje metodoldgico desde enfoques cua-
litativos, privilegiando la etnografia y el estudio de caso.

Sélo en el campo de lenguas predomina el enfoque
cuantitativo,

La mayoria de los estudios de tipo cuantitativo utilizan
estadistica descriptiva; practicamente no se usa la estadis-
tica inferencial.

o En los estudios cualitativos hay dificultades para sistema-
tizar los datos empiricos.
e Hay precminencia de visiones funcionalistas y muy poco
trabajo con perspectiva critica.
Valoracion
¢ En la mayoria de los campos se advierten ausencias tema-

ticas y debiltdades metodologicas y teodricas.

No existe el dialogo entre los autores, no se conocen los
investigadores locales, no se leen.
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Condiciones de la Investigacidn
Educativa en la entidad

La mayoria de los trabajos se encuentran en un nivel ini-
cial de produccién.

La produccién se concentra en los centros de poblacidn
mas grandes de la entidad.

Esta produccion es de cardcter individual, aislada.

Pocos trabajos de 1E contaron con fuente de financiamien-
to adicional al del investigador,

Escasa difusion de la produccidn existente.
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PRESENTACION

El presente trabajo forma parte de un esfuerzo interinstitucional,
de un grupo de investigadores chihuahuenses, mismo que nace
a partir de la convocatoria realizada por el Departamento de
Tnvestigacion de la Secretaria de Educacidn y Cultura, con finan-
ciamiento de Fondos Mixtos CONACyYT - Gobiemo del Estado
de Chihuahua, para construir los estados de conocimiento de la
investigacion educativa en el estado.

Se reviso, con una mirada interpretativa, la produceidn de la in-
vestigacion educativa en ¢l ¢stado de Chihuahua; entendiendo a
ésta, en un sentido amplio, como conformada no sélo por inves-
tigaciones multidisciplinarias y multirreferenciales, sino también
por cstudios diversos, propuestas de intervencioncs educativas,
diagnésticos, evaluaciones € incluso proyectos de planes y pro-
gramas (Weiss en Martinez S/F). A partir de esa definicidn, se
recibieron para su estudio principalmente tesis de maestria, arti-
culos en revista, libros y capitulos de libros.

La temporalidad de los trabajos estudiados, por scr {a primera vez
que se conforman los estados de conocimiento en Chihuahua, se
dejo abierta. Fucron localizados y estudiados trabajos producidos
desdc el afio 1995 hasta 2008, inclusive.
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Se clasificd 1a produccion en el area de Sujetos en Profesores,

Estudiantes, Responsables familiares y Directivos.

En el primer capitulo se construye el campo de estudio sobre
Sujetos de la educacion; se discute la nocion del estado del arte,
del conocimiento y de la investigacion. Se discute la nocion de
campo y la conformacion y evolucion del area a nivel nacional; se
plantean las preguntas de investigacion y el método empleado.

E£n el segundo capitulo se discute la nocidn de Swjeio y Sujetos de
la educacion.

Se presenta el estado de conocimiento referente a Profesores en el
Capitulo I11. Para efectos analiticos, se dividen los trabajos en las
categorias de /dentidades y Prdcticas docentes. El primer aparta-
do, a su vez, se divide en: Identidades individuales, Identidades
colectivas, Identidad y modelo pedagdgico, Prdcticas de resisten-
cia y Practicas pedagdgicas.

Los trabajos sobre estudiantes que sc refieren a: Vida escolar,
Identidades de alumnes de educacidn basica, Desempefio escolar
y Estudiantes de nivel medio y superior, se revisan en el Capitulo
V.

Los trabajos sobre Responsables familiares se revisan en el
Capitulo V y en el Capitulo VI los trabajos sobre directives. En
cada apartado se hace un balance de la produccién revisada y se
presenta un listado de las obras.
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CAPITULO I

CoNsTRUCCION DEL CAMPO DE SUJETOS
DE LA EDUcACION EN EL ESTADO DE
CHiHUAHUA

Estudios sobre sujetos

de la educaciéon en México

En el Primer Congreso de Investigacién Educativa, celebrado
en 1981, convocado por la Secretaria de Educacidn Pdblica y el
Conscjo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT), surgio
la inquietud por conocer el estado que guardaba la investigacion
educativa en México.

El Segundo Congreso de Investigacion Educativa, 1993, convo-
cado por la Red Mexicana de Investigacion y Documentacién,
tuvo como propésito hacer un balance de la investigacion edu-
cativa en la década de 1982 a 1992. Para ello, se agruparon seis
areas: Sujetos de la educacion y formacion docente; Procesos de
ensefianza y aprendizaje {diferenciados en generales y especificos
por disciplina del conocimiento); Procesos curriculares y planea-
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cidén educativa; Educacion y Cultura; también, Teoria, campo e

historia de la educacion.

En 1993 se fundé el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa
(COMIE) con el objeto de: impulsar y consolidar la actividad de
grupos de investigadores en el campo educative, contribuir a la
extension y desarrotlo de la investigacion educativa en el pais,
proponer mecanismos mas adecuados para fomentar y descen-
tralizar la investigacion educativa a nivel nacional, impulsar la
interaccion de redes y grupos de trabajo entre las diferentes ins-
tituciones académicas, promover la formacidon y actualizacion
de los investigadores de lo educativo, proponer mecanismos que
mejoren la difusién de los resultados de investigacion y las publi-
caciones especializadas en el area educativa.

Una de las tareas esenciales de COMIE ha sido 1a elaboracién de
los estados de conocimiento en ¢l campo de la educacion, duran-
te la década de 1992 a 2002. Para ello, se organizo el trabajo en
once dreas tematicas, la primera se refiere a “Sujctos, actores y
procesos de formacion”.

Para el 1X Congreso Nacional de Investigacion Educativa, cele-
brado en noviembre de 2007, se reorganizaron las dreas tematicas
y se incrementaron a dicciseis; algunas de las areas anteviores sc
dividieron, como el caso de la de Sujefos, actores y procesos de
Jormacion, que se separd en Procesos de formacion (Area 15) y
Sujetos de la educacion (Area 16); se generaron nucvas areas y se
incluyeron lineas transversales,

En el aiio 2001, el COMIE, a partir de la propucsta del equipo
de trabajo del area de El campo de la investigacién educativa,
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considerd pertinente complementar el estado de conocimiento na-
cional con perspectivas estatales.

Los estados de conocimiento estatales deberian orientar su activi-
dad en torno a los siguientes indicadores: la orientacién priorita-
ria de los trabajos (investigacion o desarrollo apoyado en inves-
tigacidn); tipo de elaboracion (informe de investigacion, ensayo,
ete.); tipo de publicacion (libro, capitulo de libro, articulo en re-
vista, serie de documentos o Cuadernoé, en antologia, en memoria
de congreso o seminario, documento electronico, tesis, ponen-
cias, ete.); el sistema educativo como objeto empirico (niveles
y modalidades); y campos tematicos, utilizando el esquema de
COMIE. (Martinez, 2007). El presente trabajo se inscribe en ¢l
marco de la construccidn de las perspectivas estatales de los esta-
dos de conocimiento, particularmente en el area de los Sujetos de
la educacidon en el Estado de Chihuahua.

Un impulso importante a la investigacién educativa en el Estado,
es el surgimiento de los posgrados en educacién,

A partir de 1984 inici6 un proceso de profesionalizacién del ma-
gisterio mexicano al elevarse, a nivel de licenciatura, la forma-
¢ion inicial del profesorado de educacién basica. Paralelamente,
las escuelas normales iniciaron su transformacion en institucio-
nes de ¢ducacion superior, con la consiguiente responsabilidad
de realizar, ademas de la docencia, las funciones sustantivas de
extensién € investigacion. A partir del 2006, las instituciones
formadoras de docentes pasaron a depender de la Subsecretaria
de Educacion Superior; asi, quedan formalmente separadas de la
educacion basica,
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Conlafirma,en 1992, del Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacion Basica (ANMEB) se impulso el llamado proceso
de federalizacion de la educacién basica y surge con ello la nece-
sidad de formar cuadros de alto nivel, en las entidades federati-
vas, capaces de operar las nuevas responsabilidades.

La apertura de posgrados en educacion fue congruente con la po-
litica descentralizadora del gobierno federal y con las necesidades
de superacion profesional del profesorado de educacion basica y
normal,

El desarrollo de los posgrados en educacidén en México fue verti-
ginoso en la década de los noventa. Moreno Bayardo (2003) re-
porta que en dicho periodo la poblacién de estudiantes s¢ cuadru-
plicé; sin embargo, en 1990 et Distrito Federal atendia al 43% de
los estudiantes del nivel. La federalizacion de la educacion exigia
también la descentralizacion del conocimiento y de la oferta de
posgrados.

En ese contexto, surgen en el estado de Chihuahua diversas insti-
tuciones y programas que ofrecen posgrados en educacidn y dreas
afines, algunos de ellos declaran formar para Ja investigacion.
Entre ellas se puede contar al Centro Chihuahuense de Estudios de
Posgrado (CCHEP), la Universidad Pedagégica Nacional (UPN),
el Centro de Investigacion y Docencia (CID) y las universidades
auténomas de Chihuahua (UACH) y Juarez (UACI), en el me-
dio publico. En el medio privado, ofertan el nivel de maestria en
el area pedagdgica, el ITESM, Universidad Regional det Norte
(URN) y Universidad La Salle.
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A partir de dichas instituciones y de instancias y programas ofi-
ciales, (Direccion de investigacion de la Secretaria de Educacion
y Cultura, Programa de investigacion y evaluacion de la direc-
cién de educacidon primaria de SEECH, Programa de Renovacion
Pedagégica, entre otras) y privadas (Heuristica Educativa), se
promueve la investigacion educativa en Chihuahua, con mayor
énfasis a partir de la década de los noventa.

El nacimiento y desarrollo de dichos programas tendrian, entre
otras funciones, impulsar a la investigacion en el campo educati-
vo. Sm embargo, parece haber alin poca produccion de investiga-
¢ién educativa en el Estado, campos en proceso de formacién que
se mueven en la periferia de la produccién nacional,

l.os estados de conocimiento
en el area de sujetos de la educacion

En 1996 se publicaron los estados de conocimiento 1981-1992
en el area de Swjetos de la educacion y formacion docente, co-
ordinados por Patricia Ducoing y Monique Landesmann. Se in-
forman los campos de Alumnos; Docentes de los niveles bedsico
y normal, Los académicos en México: un mapa inicial del area
de conocimicnto; y Formacion de docentes y profesionales de la

educacion,

En el afio 2003 se publicd el primer tomo de Jos estados de cono-
cimiento 1992-2002 en el area de Sujetos, actores y procesos de
formacidn, bajo la coordinacion de Patricia Ducoing. Ahi se tra-
baja la Formacidn para [a investigacion, Actores y organizaciones
y Los académicos en México (Ducoing, 2003).
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El tomo II aborda: Formacion de docentes (normal y universidad)
y de profesionales de la educacion, Formacion profesional y La
investigacion sobre alumnos en México (Ducoing, 20035).

Como puede observarse, en los estados de conocimiento 1992-
2002 sdlo se revisaron trabajos sobre académicos y alumnos; pero
se dejaron de lado estudios sobre profesores, responsables fami-
liares y otros sujetos de la educacion.

Estado del arte, estado de la
investigacion, estados de conocimiento

La investigacién acerca de la investigacién se ha enfocado, por
lo menos, a partir de tres perspectivas: construir un estado del
arte, estado de la investigacion, estados de conocimiento; lo que
implica diferentes objetos de estudio, método y objetivos. Para
cfecto del presente trabajo, se adoptd la definicién de estado de
conocimiento en los términos planteados por COMIE:

El analisis sistemdtico, la valoracion del conocimiento y de la
produccién generada en torno a un campo de investigacion du-
rante un periodo determinado. .. (para) identificar los objetos bajo
estudio y sus referentes conceptuales, las principales perspectivas
tedricas metodologicas, tendencias y temas abordados, el tipo de
produccién generada, los problemas de investigacion y auscn-
cias, asi como su impacto y condiciones de produccién (Ducoing,
2003: 4).

El término estado del arte “Enfatiza lo mas avanzado y destacado
sobre un tema” (Weiss, 2005). Un estado del arte se circunscribe
al estudio de la produccion publicada a nivel nacional ¢ interna-
cional, por autores y comunidades académicas reconocidas; que
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constituye el antecedente tedrico indispensable para el inmicio de
un proceso de investigacion.

Por lo tanto, un estado del arte referido a un campo de la investi-
gacion en educacion, excluiria la produccidon generada en ambitos
maés restringidos, como son las escuelas normales y posgrados,
las tesis, ensayos, reportes de investigacion institucional, ponen-
cias en congresos y libros de circulacion mas restringida.

Para la elaboracion de Jos estados de conocimiento en el Estado
de Chihuahua, partimos del supuesto ~nutrido del conocimicnto
del medio- de fa existencia de campos en proceso de formacion
y de que la investigacién educativa, que se realiza localmente, se
mueve en la periferia de la produccién nacional e internacional;
por ello, no seria pertinente referirse a la construccion de un “‘es-
tado del arte” de la investigacion local en educacion.

Construir un estado de la investigacion implica “,..dar cuenta de
la distribucién de los grupos que la realizan, las condiciones de
trabajo de la misma, la formacién de investigadores, la existencia
de programas de posgrado, entre otros aspectos” (Lopez y Mota
en Martinez, 2007:53}

Este trabajo tiene por objeto el estudio de la produccion de inves-
tigacion en el campo de la educacion. Lo referido a “Investigacion
sobre la investigacion educativa” dard cuenta de las condiciones
en que se realiza ¢l trabajo académico en e Estado.

Asl pues, la definicion hecha por COMIE, de estados de cono-
cimiento, s adoptada en el presente trabajo, ya que permite la
realizacion de un estudio incluyente, donde se dé cuenta de la
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produccion realizada por investigadores en clernes, que se mue-
ven en la periferia de la produccién académica nacional.

Nocién de campo

;Puede un investigador permanecer cn una posicion de observa-
dor imparcial de la realidad? {Qué o quién determina los asuntos
ainvestigar? ;Qué es lo que genera los intereses del investigador?
. Cémo se fijan las reglas formales de la investigacion? ;Lo que es
verdad en otros paises, s error en México o viceversa?

El concepto de campo usado por Bourdicu ayuda a la respuesta de
las preguntas anteriores y a entender el juego —y a los jugadores-
de la investigacion cientifica.

La sociedad es un campo de lucha y el investigador' no es sélo
observador, sino participante. No sélo de la lucha de clases, sino
del campo de las luchas cientificas (Bourdieu, 2002)

El investigador ocupa una posicion en esas lides, primero como
poseedor de un determinado capital econdmico y cultural, en el
campo de las clases; después, como investigador dotado de un ca-
pital especifico en el campo de la produccion cultural (Bourdieu,
2002).

El campo cientifico estd compuesto por agentes que compiten por
el reconocimiento de pares; es decir, de sus propios competidores
en la lucha por la consagracion. Esos agentes ocupan posiciones
objetivas dentro de la estructura del campe y poseen capital sim-
bdlico. Dicho capital puede ser cientifico, producto del recono-
cimiento de su trabajo, o académico, en relacién a las posiciones

institucionales ocupadas.
1 Bourdieu se refiere particularmente al socidlogo.
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Por otra parte, los agentes son productores y reproductores de
expectativas, de predisposiciones, que estdn basadas en su po-
sicion dentro de la estructura social y dentro del mismo campo.
Bourdieu llama a esto habitus (Rodriguez Medina, 2007).

A partir de esa nocion, se puede afirmar que existe una “geogra-
fia” del conocimiento que subraya los elementos locales, en la
investigacion: objetos de estudio, rasgos metodoldgicos, tradicio-
nes y normas institucionales, los referentes tedricos, entre otros
aspectos.

Comprender el campo de la educacion, implica conocer a los ju-
gadores v las reglas —expresas o no- del juego que practican, tra-
tar de comprender cdmo se ha configurado el campo; por qué asi
y no de otra manera.

Elaborar los estados de conocimiento en educacion, en el Estado
de Chihuahua, no consiste en comparar o medir qué tanto se acer-
ca o desvia la produccién local, de la nacional o intemacional,
$ino en analizar los elementos del campo y como se han derivado,
en determinado tipo de produccidn en investigacion.

A la nocidn de campo, Weiss contrapone la nocion de terreno. En
este sentido, la comunidad cientifica no se comprende como un
escenario altamente estructurado de lucha y confrontacién dialé-
ctica, sino como un terreno con gente reunida en un dia de cam-
po “Cada equipo haciendo cosas diferentes: unos jugande fltbol,
otros béisbol y quienes platican, mientras asan came” (Weiss,
200s: 5).

Para este trabajo, consideramos mas pertinente la nocidn de
campo, matizada con el adjetivo de periférico, propuesta por
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Rodriguez Medina (2007). El caracter periférico, de la produccion

cientifica latinoamericana, es facil de observar desde el punto de

vista cuantitativo. La suma de los articulos cientificos publicados
por México, Brasil y Argentina, entre 2005 y 2006, representan
apenas el 12% de lo producido por el Reino Unido (Rodriguez
Medina, 2007). A su vez, la produccion de México, representa
apenas la mitad de 1a de Brasil. No contamos con informacion
respecto a si alghn autor chihuahuense participa de esa cifra, pero
la medida puede referirse a la participacion de investigadores lo-
cales en el Sistema Nacional de Investigadores y en quiénes son
participantes y beneficiarios de los recursos para financiar pro-
yectos de investigacion,

Se afirma que la investigacion educativa en Chihuahua practica-
mente no existe, 0 no tiene jugadores en las “grandes ligas”.

El sentido periférico de la produccion cientifica tiene también que
ver con las culturas imperialistas de los paises que podrian consi-
derarse centrales: Estados Unidos, Inglaterra, Alemania, Francia e
Ttalia. Si los investigadores no producen ciencia bajo los cstanda-
res de la academia metropolitana, no publican en sus revistas y no
discuten los problemas de su interés, no pueden obtener el capital
cientifico necesario para obtener un lugar en el campo. Quienes
controlan el campo, se convierten en una especie de “guardianes
del conocimiento” que determinan las reglas del juego. Lo mismo
puede afirmarse al comparar el &mbito local con el nacional.

Partimos del supuesto —ya sefialado- de que la produccion de in-
vestigacion educativa esta configurada por campos en formacién
y que se mueve, en la periferia de Ja produccién nacional e inter-
nacional, a través de comunidades académicas prestigiadas.
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Areas y campos, segun COMIE

Para organizar la construccion de los estados de conocimiento,
COMIE tiene una clasificaciéon de 16 “areas™; concebidas como
“niicleos organizadores de los diversos temas en los que traba-
jan los mvestigadores” (Ducoing, 2002:21) y se asume que es
una clasificacion arbitraria. Es decir, la division en areas obede-
ce a una logica organizativa, no de categorias conceptnales. Los
carripos, en cambio, obedecen a una légica basada en la produc-
ctdn existente; asi como en las logicas de produccion empleadas
por los autores e instituciones que luchan por la legitimacion y

reconocimiento.

Para la elaboracidén de los estados de conocimiento 1981-1992,
el area Swjetos de la educacion y formacion docente establecid
como campos: Alumnos, Docentes de los niveles basico y nor-
mal, Académicos, Formacion de docentes y profesionales de la
educacion. (Ducoing y Landesmann, 1996)

En la clasificaciéon empleada para la elaboracion de los estados de
conocimiento 1992-2002, el area de Sujetos, aciores y procesos
de formacion contemplaba seis campos: Estudiantes, Formacion
docente, Formacion para la investigacién, Profesores de edu-
cacion bdsica y normal, Académicos, Actores y organizaciones.
Esta clasificacion atendi6 a los procesos de formacion; a sujetos
mdividuales (estudiantes, profesores, académicos) y a sujetos co-
lectivos o actores (el SNTE y los organismos internacionales).
Como ya se explico, en o que respecta a Sujeros, sdlo se publica-
ron resultados de alumnos y académicos, omitiéndose el analisis
de la produccion del campo de profesores.
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Preguntas de investigacion
1. ;Cual es el estado de conocimiento de la investigacion
educativa, en €l area Sujetos de la Educacion, en el Estado
de Chihuahua?

2. ;Cuales son los objetos de estudio, los referentes concep-
tuales y metodolégicos; el tipo de produccion generada y
su publicacion, los problemas planteados por la investiga-
cidén educativa y las ausencias en ¢l Estado de Chihuahua,
en €l area de Sujetos?

Método

Dado que se definié a los estados de conocimiento como “El ana-
lisis sistematico y la valoracion del conocimiento y de la produc-
cion, generadas en torno a un campo de investigacion durante un
periodo determinado...” (Ducoing, 2003: 4), el método se inscri-
be en una perspectiva interpretativa, de cardcter hermenéutico.

El método hermenéutico se define como “La teoria y la practica
de la interpretacion” (Alvarez-Gayou, 2003). Para Ricoeur {en
Sandoval, 2002), la hermenéutica se define como “La teoria de
las reglas que gobiernan una exégesis; es decir, una interpretacion
de un texto particular o coleccién de signos, susceptible de ser
considerada como un texto”.

La hermenéutica fue empleada para desentrafiar la *“verdadera”
significacién en el analisis de textos biblicos; luego evoluciond en
una propuesta metodoldgica, donde la comprension de la realidad
social se asume bajo la metéfora de un texto.
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Para efectos del presente trabajo se asume a la hermenéutica en
su sentido original de mterpretacion de textos, a partir de lo que
Alvarez-Gayou (2003) denomina como hermendutica dialégica.

En la hermenéutica conservadora se considera que la verdad del
texto refleja las intenciones del autor o el significado que el au-
ditorio atribuye al texto y aspira a encontrar el significado ori-
ginal del texto; en la hermenéutica dialogica, el concepto de la
verdad en el texto no necesariamente muestra correspondencia,
entre la comprensién del intérprete y las intenciones del autor o
el auditorio.

Al igual que el estudic de una sociedad o cultura determinada
puede enfocarse desde la perspectiva de los participantes o de los
observadores?, los textos pueden leerse desde la perspectiva del
autor o desde Ja del lector.

El texto se puede leer desde diferentes lugares. En este caso, las
investigaciones estan mediadas por la subjetividad del lector, la
verdad estd mds en la lectura que en el propio texto y el texto
siempre rebasa a su autor. En el presente trabajo se trato de “hacer
hablar” al texto, desde la situacién actual del intérprete, aunque
se reconocen los limites puestos por el propio texto; la interpreta-
cidén no es totalmente subjetiva, pero siempre esté condicionada,
pues no pueden eliminarse totalmente los sesgos del intérprete. El
intérprete proyecta un significado en el texto y, a su vez, el texto
lo confirma o lo rechaza; es este proceso la fuente del rigor en la

2 En antropologia se emplean las llamadas aproximaciones emic cuandg se
emplean distinciones que los propios participantes consideran significativos y apropia-
dos y etic cuandc se utilizan conceptos significativos para los observadores; es decir, {a
realidad tal y como se percibe desde el exterior.
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interpretacion, con lo cual se evita que sea un trabajo impresionis-
ta o informal (Alvarez-Gayou, 2003).

Procedimiento

El presente trabajo inicid a partir de la convocatoria que la
Secretaria de Educacion y Cultura lanzé a las Instituciones
Formadoras de Profesionales de la Educacion (IFOPE), universi-
dades e investigadores independientes.

Los equipos de trabajo fueron integrados a partir de la conforma-
cion de areas tematicas empleadas por COMIE para la elaboracion
de los estados de conocimiento 1992-2002. En el primer equi-
po integrado, participaron investigadores de la Escuela Normal
del Estado, de 1a Universidad Auténoma de Ciudad Juarez, del
Centro Chihuahuense de Estudios de Posgrado, la Unidad de
Servicios Técnicos de la Secretaria de Educacion y Cultura y de
la Universidad Pedagégica Nacional, ademas de investigadores
independientes, interesados en trabajar sobre ia conformacién de
los estados de conocimiento en el area de Sujetos, actores y pro-
cesos de formacion.

Posteriormente se modificaron los equipos de trabajo para adap-
tarse a las nuevas areas propuestas por COMIE en el afto 2007
y se separaron los Procesos de formacion de los Sujetos de la
educacion. El equipo se vio desarticulado a partir de esa medida;
debido a los compromisos personaies e institucionales de los inte-
grantes; entonces fue necesario incorporar a nuevos companeros.

El equipo final, que participé en la elaboracion del reporte, se re-
dujo a cinco personas, tres det Centro Chihuahuense de Estudios
de Posgrado (CCHEP), una de la Unidad de Servicios Técnicos
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de la Secretaria de Educacion y Cultura, y otro docente de educa-
cion media superior, de Gobierno del Estado.

Para la seleccion de trabajos nos adherimos a la nocidn de investi-
gacion educativa en México, formulada por Furlan (en Gutiérrez,
2006) y respaldada por Weiss (en Martinez, S/F) en la que se le
entiende como un campo de conocimiento, conformado no sélo
por investigaciones multidisciplinarias y wmultireferenciales,
sino también por estudios diversos, propuestas de intervenciones
educativas, diagnosticos, evaluaciones y proyectos de planes y
programas.

A partir de la anterior nocion de investigacion educativa, se reci-
bieron para la conformacion del presente trabajo: tesis de macs-
tria, articulos en revistas y libros.

El material recopilado corresponde principalmente a tesis de
maestria de la Universidad Pedagdgica Nacional, del Centro de
Investigacion y Docencia y del Centro Chihuahuense de Estudios
de Posgrado, ademas de ensayos publicados en revistas y libros
diversos.

Después de hacer el acopio de materiales, a través de la visi-
la a instituciones que producen investigacion cu el estado de
Chihuahua, y a través de los trabajos que reunid, el Departamento
de Investigacion de la Secrctaria de Educacion y Cultora, se ela-
bord un catdlogo de trabajos, dividido por 4reas.

A partir de dicho catalogo se seleccionaron los campos en los que
hay produccidon y se valoré la pertinencia de dividirlos. Asimismo,
se elabord un cuadro que da cuenta de la distribucion de los traba-
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jos por campo © subcampo —en su caso- tipo de trabajo, nivel al
que se refiere y metodotogia empleada.

Para elaborar los catalogos y hacer acopto de la informaciédn, se
elaboraron fichas bibliograficas y analiticas, mismas que consti-
tuyeron el principal insumo para la redaccion de los estados de
conocimiento.

Los campos y subcampos informados se crearon a partir de la
produccién existente y se identificéd la produccion en los siguien-
tes campos:

Trabajos identificados por campo

Profesores 36

Alamnos . 30

Responsables familiares

Directivos = . | . 4
Actores
Total R _ | _ 79 -

A vpartir de este andlisis se conformaron los siguientes
subcampos:

s Profesores

¢ [dentidades

e Practicas pedagdgicas
e Estudiantes

¢ Desempeiio escolar

® Vidaescolar

o [dentidades de estudiantes de educacion basica
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Estudiantes de nivel medio y superior
Responsables de familia
Participacién en la institucion escolar
Apoyo escolar

Directivos
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CAPITULO II

LA NocION DE SUJETO

Modernidad, sujeto
y humanismo

La modernidad se define como el periodo donde el hombre se
descubre y sc afirma como punto de referencia de toda la realidad
(Amengual, 1998:36), ya no por designio divino, sino por una
toma de conciencia del ser humano, sobre la posibilidad de cono-
cer al mundo y a si mismo; y pasa a ser objeto de las reflexiones
filosoficas y del conocimiento cientifico. La visién moderna del
ser humano lo considera como la medida de todas las cosas, €} es
quien las constituye como objeto, manipulable y dominable, él
que es centro de todo 1o demds.

La modernidad deviene entonces en humanismo. Este se entien-
de como una “atmdsfera” que caracteriza al movimiento cultural,
surgido en la segunda mitad del siglo XIV. Se consideran “huma-
nistas” aquellas caracteristicas que otorgan valor y dignidad al
ser humano como tal y remite a valores, actitudes y creencias: la
igualdad y dignidad humanas, fe en la racionalidad del hombre,
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esperanza en el progreso humano, aceptacion de la falibilidad del
conocimiento humano, confianza en la ciencia como medio para

la solucidn de los problemas humanos.

La nocién humanista del sujeto supone la conciencia de si, cuali-
dad ‘nicamente humana {Morin, 2006).

En las sociedades tradicionales o premodernas, la existencia del
sujeto v sus procesos de conformacion de identidad no eran mo-
tivo de controversia. El hijo de un guerrero, en la sociedad de
castas en La India, conocia su lugar en dicha sociedad y ne lo
discutia; lo mismo podria decirse de esclavos, mestizos, negros y
otras castas de la sociedad noveohispana en la época colonial. La
identidad era heteroatribuida.

En los tiempos premodernos la gente no hablaba de “identidad”
y de “reconocimiento”. No porque las personas carecieran de
identidad (lo que asi llamamos) o porque ésta no dependiera del
reconocimiento, sino porque estas nociones, eran demasiado fa-
ciles de comprender para explayarse sobre ellas tematicamente
{Taylor, 1993:56)

Las llamadas sociedades heterdonomas (Castoriadis, 2002) inten-
tan ocultar el hecho de su auto-institucién, de que son creacion
humana y presentan sus instituciones como si tuvieran un origen
extrasocial, divino o racional. Las instituciones se sustraen de la
accion humana y el sujeto no existe como creador de realidad,
pero su subjetividad la proyecta como busqueda de sentido tras-
cendente. Tal vez esta sea una clave para ¢l estudio de los suje-
tos; la dotacion o no de sentidos que trascienden su existencia: la
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conquista del paraiso terrenal, la construccidén de una sociedad
superior, entre otros.

Las corrientes que podrian considerarse “antihumanistas” —no en
el sentido de inhumanas- sino de no considerar al ser humano
como centro y medida de todo; paraddjicamente, permiten al suje-
to la busqueda que le permita autoafirmarse como centro. Son las
revoluciones cientificas las que golpean al narcisismo del hombre
moderno, quien se considera como el centro del mundo.

Por una parte, los descubrimientos de Galileo permiten que el
hombre deje de considerarse el centro del universo; los descubri-
mientos de Darwin le permiten tomar autoconciencia de su lugar
en el mundo biclégico, como una especie més, producto de la
evolucion; Freud afirma que aquello llamado “alma” tiene que
ver con los impulsos, instintos y relaciones con el mundo exterior,
A su vez, Marx afirma que es el Ser social quien hace la concien-
cla y no la conciencia al Ser; y que la conciencia humana esta me-
diada por la economia y el momento histérico del ser humano; la
historia no es productoe de la subjetividad, sino ésta de aquélla. La
lingiiistica afirma que es la lengua quien habla y no el sujeto; es
decir, el sistema de signos que tiene aquél a su disposicién y, por
tanto, Jo que uno cree que habla no es un “yo0”, sino un “ello”.

Otros ataques al humanismo provienen de la filosofia.

Desde la metafisica, Heidegger (En Amengual, 1998:22) critica
a Sartre reafirmando la primacia del Ser sobre la existencia y so-
bre la subjetividad. “Todo humanismo —afirma- se funda en una
metafisica 0 se hace a si mismo fundamento de una metafisica”.
Metafisica entendida como aquel modo de filosofia que trata del
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ente, pero no s¢ pregunta por el ser del ente. Por eso “El huma-
nismo no sélo no pregunta, cuindo determina la humanidad del
hombre, por la referencia del ser a la esencia del hombre. (...)
el humanismo, por el simple hecho de cerrarse a la pregunta por
el Ser, es metafisica y “se cierra al simple contenido esencial de

que el hombre es esencialmente s6lo su esencia en cuanto ¢l ser
le dirige la palabra”. Esta posicién trata sobre un anti-humanismo
ontolégico. Desde la metafisica se piensa al sujeto como un obje-
to trascendente.

Desde Marx, se considera que, paraddjicamente, centrarse en las
evidencias del yo es cerrar la puerta al conocimiento acerca del
ser humano. Es decir, que desde el yo no es posible conocer ni al
hombre mismo, mucho menos al mundo. Para Marx “... sélo se
puede conocer algo sobre los hombres a condicion de reducir a
cenizas el mito filosofico (tedrico) del hombre™. El humanismo es
ideologia; con esta afirmacién queda descalificado, como cono-
cimiento, en cuanto valor tedrico. El anti humanmismo tedrico de
Marx reconoce la necesidad del humanismo como ideologia.

La magnificacién del yo y la absolutizacion de la conciencia im-
plican una visién idealista del mundo que considera mediado al
mundo por la conciencia y excluye las mediatizaciones bioldgi-
cas, econdmicas, sociales y politicas del yo.

Para Motin (2006:193) la definicion de sujeto “No reposa ni en
la consciencia, mi en la afectividad, sino en el ego-auto-centrismo
y en la auto-ego-referencia; es decir, la logica de organizacion de
naturaleza propia del individuo viviente: es, pues, una definicién
literalmente bio-Idgica”. La nocién de sujeto, para dicho autor,
comporta una dimensién 1égica (referencia a si}), una dimension
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ontolégica (el ego-auto~centrismo de donde se deriva la ego-au-
to-trascendencia) una dimensidn ética (distribucion de valores) y
una dimension etoldgica (ego-auto-finalidad).

Siguiendo a Morin (2006) son tres los rasgos que constituyen la
nocion de sujeto:

a) Ego-auto-centrismo, o principio de exclusién. Todo ser viviente
se toma como centro de referencia y de preferencia; se dispone asi
naturalmente, en el centro de su universo y ahi se auto-trasciende;
se eleva por encima del nivel de los otros seres. El principio de
exclusion significa que cada ser viviente es Unico para si mismo.

b) Ego-auto-referencia o referencia-a-si, significa que el indivi-
duo sujeto, en cada una de sus computaciones y decisiones, no
s6lo se refiere a los datos “objetivos™, sino a si misimo como cen-
tro de referencia; en funcién de si, de sus finalidades, intereses y
necesidades.

¢) La ego-auto-trascendencia significa que el sujeto, al ponerse en
el centro de su universo, se ¢leva al mismo tiempo por encima del
nivel de su entorno y sobrepasa por si mismo el orden de realidad
v la cualidad de ser de los otros existentes. Toda computacién del
sujeto es al mismo tiempo un acto de cdleulo y de cognicién, que
un acto de distribucidn de valores polarizados entre lo verdadero/
falso, lo Gtil/nefasto, lo bueno/malo.

Al principio de exclusién, nocion de si mismo —el Sf-, Morin agre-
ga las nociones de M para referirse al lugar central que ocupa el
sujeto en ¢l tiempo y el espacio y 1a de Yo para designar “El acto
del discurso en el que éste es pronunciado y designa al locutor de
ello” (Morin, 2006:200). Lucgo, su nocién de sujeto es eminen-
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temente biolégica, mientras que fa del Yo tiene una dimensidn
antropo-lingiiistica. - |

Siguiendo la logica biolégica de Morin y Hegel, el individuo-su-
jeto se incluye en una identidad genérica comun, que convierte el
egocentrismo en socio-centrismo, por lo que vemos: “un Mi que
es un Nosotros y un Nosofros que es un M7 (Hegel, 1966:154)
pero “el Nosotros en el Mi no anulaal Mf ni ocupa el puesto del Yo
(Morin, 2006:204). Es decir, que aunque el individuo forme parte
de un grupo social, éste no lo anula; ocupan el mismo centro,
pero son distintos; aunque pueda dedicar el Yo al Nosotros, jamas
disolver su Yo. Aqui se justifica la existencia de las identidades
colectivas. Mas adelante se volvera sobre el posicionamiento de
Berger y Luckman (1968), respecto de la inconveniencia o peli-
gros que implica referirse a la nocién de identidades colectivas.

Castoriadis (2002) caracteriza a los entes para quienes la nocién
de para st es pertinente. Se refiere primero a lo viviente, al menos
al nivel de célula; luego, a lo psiquico, a través de las diversas
instancias o “personas psiquicas” (tipo el consciente, el incons-
ciente, el ello, el yo o el siper yo). En tercer lugar es para si ¢l
individuo social concreto, €l individuo socialmente construido o
fabricado, o sea el producto de la transformacién de lo psiquico
por su socializacion. En cuarto lugar, es para si la sociedad dada
como tal;

Cada sociedad constituye una entidad que se crea, que se establece
a si misma, y no puede hacerlo mds que poseyendo los atributos
esenciales del para si... la finalidad de auto-conservacion, ¢l au-
to-centrismo y la construccion de un mundo propio (Castoriadis,
2002:55)
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Estos tipos de entes: viviente, psiquico, individuo-social y socie-
dad, son entes reales; estas entidades estan ahi. Luego, siguien-
do a Casotoriadis, hay dos niveles méas que se deben referir a la
categoria del para si: el sujeto humano propiamente dicho, como
subjetividad de pleno dereche, y, por otro lado, la sociedad vista
en el proyecto de la autonomia.

La nocidon de sujeto en Castoriadis se refiere al nivel psiquicoe,
“Lo que pasa en nosotros”, sin perder de vista que lo social ac-
tila constantemente sobre la psique. Se plantea ahi la cuestion del
placer, sentido y conveniencia (adecuacion de los medios en la
blsqueda del placer, por gjemplo). Lo que vive la psique como
su verdad, debe ser preservado con respecto de todo y todos, y en
contra de todo y todos. Por eso no puede hablarse de una exigen-
cia de verdad ni1 de hacer bien o mal.

Cuando el sujeto se plantea lo relativo a lo verdadero, lo belio
sobre hacer el bien o el mal, rebasa el plano de o psiquico v se
debe advertir que el sujeto no es algo dado; que es un proyecto;
es para hacer, es una posibilidad de todo ser humano, pero no es
una fatalidad.

El sujeto es una creacion histdrica, la subjetividad humana tiene
una historia, aunque puede estar connotada por la reflexividad
y por la voluntad. El sujeto implica auto-finalidad, auto-centra-
miento y creaciéon de un munde propio; mismo que implica la
auto-fimalidad. Por elo, el rasgo distintivo del sujeto no es su ca-
pacidad racional, sino su capacidad de imaginacton, de creacion
de imaginarios, de un mundo propio; un mundo de representacio-
nes, de afectos y de intenciones.
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Resumiendo la posicién de Castoriadis, se puede afirmar que el
sujeto estd preso de una red de determinaciones y es capaz de

alcanzar una mirada propia, producto de la imaginacién, de la
creacidn de un mundo de representaciones, afectos ¢ intenciones.
Asi mismo, las colectividades estan presas de determinaciones
pero deben ser capaces de determinarse de otra manera.

Comprender al sujeto implica conocer sus determinantes y su
forma de pensar, de imaginar y de actuar de manera reflexiva y
deliberada, sin dejar de considerar que las condiciones de la re-
flexividad y de la voluntad no dependen de fa psique, sino de la
realidad historico-social.

Zizek (2001:226) caracteriza al sujeto, por medio de la nocién
lacaniana, de que el rasgo basico es su “enajenacion en el signi-
ficante™: en cuanto el sujeto es capturado por la red significante
radicalmente externa, es mortificado, desmembrado, dividido. No
se trata de las nociones posestructuralistas de las “posiciones” del
sujeto, en que la insistencia se hace en los diferentes modos de
“experimentar” y de “vivir” sus posiciones como “sujetos”, “ac-
tores” vy “agentes” del proceso histérico. Con Lacan —siguiendo
a Zizek- si se extrae toda la riqueza de los modos diferentes de
subjetivacion, toda la plenitud de la experiencia presente en €]
modo en que los individuos “viven” sus posiciones de sujeto, lo
que queda es un lugar vacio que se llend con esta riqueza; este
vacio original, esta falta de estructura simbélica, es ¢l sujeto, el
sujeto del significante.

Zizek (2001) entiende al sujeto como €] agente activo, €l portador
de alguna significacion que trata de expresarse en lenguaje; pero
la representacion simbélica siempre deforma al sujeto, €l sujeto
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no puede encontrar un significante que sea “el suyo”, que siempre
dice demasiado poco 0 en exceso: en suma, algo diferente de lo
que queria o pretendia decir.

El sujeto del significante es precisamente la imposibilidad de
encontrar un significante que fuera “el suyo™: El fracaso de su
representacion es su verdadera condicidén. La tinica manera de
representar adecuadamente al sujeto es precisamente a través del
fracaso de la representacion.

Los sujetos de la educacién

Tanto en los estados de conocimiento 1982-1992 como éen los de
1992-2002, no se hace un esfuerzo por la construccion, desde la
teoria de la nocidn de sujeto.

Sin embargo, cada grupo de trabajo hace determinaciones res-
pecto de su caricter. En los estados de conocimiento de los afios
ochenta, en el campo de alumnos, 1a nocion de sujeto se entiende
en oposicion a la de objeto; da énfasis a su faceta de actor, de
protagonista, de ente activo. Se hace un esfuerzo por no leer al
alumno y al docente, s6lo en relacidn con el desempefio de una
funcidn y de un rol marcado institucionalmente, pues se le reco-
noce como un sujeto de “maltiples determinaciones” y, por lo
tanto, es estudiado en relacion con la diversidad de los lugares de
referencia, que le dan identidad o identidades. Desde este punto
de vista, se entiende que no hay un sujeto (nico, sino una hetero-
geneidad (Ducoing y Landesmann, 1996) .

Durante este tierpo, €l esfuerzo se centrd principalmente en la
recuperacion de la subjetividad de los protagonistas del hecho
educativo. En el caso de los alumnos, €l esfuerzo se enfoca a dar-
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les voz; en el de los docentes, a su interiorizacion de su mundo

circundante: “El sujeto se vuelve lugar de lectura de la institucion
y de la sociedad que le dan identidad” (Ducoing y Landesmann,
1996:21).

En los afios recientes, los estudios sobre educacion tratan la ac-
tualizacién, la didactica, evaluacion, analisis sobre la practica do-
cente, los contenidos cﬁrriculares, materiales educativos, organi-
zacién escolar, entre otros temas. Destacan entre ellos los estudios
realizados sobre profesores, alumnos, académicos, responsables
de familia y otros sujetos de la educacién.

Ducoing y Serranc (1996) refieren, a partir de un analisis de los
trabajos presentados en respuesta a la primera Convocatoria SEP-
CONACyT 1993, que las teméticas privilegiadas por los autores
de 1a investigacién educativa son, en primer lugar, la actualizacién
de los docentes, seguidas por los estudios sobre las didacticas y 1a
evaluacién y analisis de las practicas docentes. Sin embargo, por
ser precisarmente en respuesta a una convocatoria, €stos datos no
muestran necesariamente los intereses de los autores.

En el IX Congreso Nacional de Investigacion Educativa 2007 se
presentaron 713 ponencias; de las cuales 112 correspondieron al
area de Sujetos de la educacion. Bsta area fue la que obtuvo ma-
yor participacién, seguida por 65 trabajos presentados en el drea
de Procesos de formacion y por 60 ponencias de Educacion y
valores. Estos datos muestran el interés que existe en las comuni-
dades académicas por el estudio de los profesores, alumnos, aca-
démicos, responsables de familia y otros sujetos que intervienen
en el hecho educativo desde diferentes posiciones.
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El estudio de los sujetos de la educacién, en los ltimos afios,
se ha asociado también con cursos en la formacién de docentes
que sustituyen a los de psicologia evolutiva (Dellepiane, 2005;
Baguero y Terigi, 2000)

Nuestro interés es otro. Los trabajos revisados estudian a los pro-
fesores, estudiantes y responsables familiares (padres y madres):
sus practicas, saberes, representaciones sociales, identidades y
otros rasgos de sus subjetividades.

El campo profesores se constituye centralmente por estudios so-
bre sus identidades. Se incluyen también trabajos sobre practicas
de resistencia —como una expresion de wdentidades subalternas-
practicas pedagoégicas y procesos de formacidn.

El campo practicas pedagégicas si se incluye —aunque es abor-
dado de manera mas extensa en otro apartado del trabajo gene-
ral- porque se considera que el sujeto, en este caso el profesor,
construye su propio modelo pedagdgico y de practicas, a través
de diversos procesos de identificacion y de interpelacion. Estos
procesos de identificacién-interpelacion se traducen en una discu-
sion permanente, frente a las pertenencias sociales del individuo:
familia, entorno; grupos politicos, sociales, deportivos, escolares,
profesionales o religiosos a los que pertenece. Es decir, interesan
las practicas pedagdgicas no como objeto de estudio en si, sino
como una expresion concreta de la subjetividad del docente.

En cuanto al campo estudiantes, se analizan trabajos referentes a
los alumnos y la vida escolar, caracteristicas de los estudiantes y
sus familias y del desempefio escolar de las y los alumnos. Se se-
paran en sub-campo los trabajos que se refieren a los estudiantes
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del nivel medio y superior, incluyendo normalistas y profesores
en servicio, desde su rol de estudiantes.

En 10 que se refiere a los trabajos sobre responsables de familia, se
analizan trabajos referentes a su participacion en la vida escolar y
respecto de su papel, como apoyo pedagdgico a los estudiantes.

Los trabajos sobre directivos, académicos y actores, solo se enlis-
tan, pues no han llegado a constituir un campo en la produccion
chihuahuense.

Cabe precisar que los campos se conformaron a partir de una
agrupacion de la produccidn existente; entonces no son los cam-
pos propuestos por el COMIE. En el caso de profesores, como ya
se sefalo, no existe publicacién del estado de conocimiento por
COMIE.

Es de destacar, adelantando un juicio, que los asuntos abordados
por los investigadores educativos en el estado de Chibuahua, son
mas imvestigaciones de cardcter evaluativo, que de produccidn de
conocimiento. Por ello, dificilmente se¢ conforman campos simi-
lares a los estudiados en la produccion nacional.



SUJETOS DE LA EDUCACION: UN ESTADO DE CONOCUIMIENTO 55

CAPITULO I

PROFESORES

Los trabajos localizados abordan el estudio de los profesores
desde diversas perspectivas metodologicas y desde diferentes ca-
tegorias, Se estudian a las y los profesores como tales, con un
método pedagdgico propio, con creencias, habilidades y saberes
aprendidos en su formacion y en el propio desempefio profesio-
nal. También se analiza al profesorado, come individuo con una
historia personal tinica e inalienable, con pertenencias sociales,
con una vida personal y familiar, con una formacién profesional
especifica que manifiesta en su desempefio como docente, en sus
relaciones interpersonales y en los sentidos que otorga a su profe-
sion. El magisterio en su conjunto también es estudiado como un
actor social activo, influyente en la soctedad.

Para efectos de organizacion del trabajo, y a partir de las pro-
ducciones analizadas, se decidié separar el campo de profeso-
res en cuatro subcampos: identidades, formacion profesional, el
magisterio como actor social y practicas docentes. Sin embar-
go, hay que reconocer que los campos se entrecruzan, por ello,
en ocasiones, ¢l mismo trabajo serd estudiado desde diferentes
perspectivas,
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IDENTIDADES DE LOS PROFESORES
Jorge Sandoval Aldana

De los 76 trabajos localizados, en el drea de sujetos de la edu-
cacion, 20 estudian al profesorado desde el punto de vista de
su 1dentidad individual o presentan algunos rasgos {Sandoval y
Gutiérrez, 2003, Estrada 2003; Avitia 2004; Araiza 2008; Torres
2000), de su identidad colectiva, particularmente en su modali-
dad de identidad profesional (Gonzalez, 2003; Sandoval, 2004,
Alvidrez, 2005; Sandoval 2005; Quinones, 2007; Dominguez,
2005), de las identidades alternas, caracterizadas por sus précticas
de resistencia (Garcia Sanchez, 2005; Campoya, 2005; Meléndez,
2005; Ortiz, 2004; Diaz, 2005; Torres Pulido, 2005; Pacheco,
2008) o de la influencia de la vida personal ¢ historia familiar en
la construccion del modelo particular de practicas pedagogicas
{Ceballos, 2003; Gonzalez, 2007).

En general, los trabajos tratan de dar respuesta a una gran pre-
gunta: ;Quiénes son los profesores como personas, como pro-
fesionales de la educacion y como parte del grupo social profe-
sores? Para lograrlo parten de diferentes enfoques y abordajes
metodoldgicos.

Los trabajos recurren a relatos de vida (Gonzalez, 2003, Araiza,
2008); testimonios (Sandoval, 2003; Estrada, 2003; Avitia, 2007);
etnografia (Dominguez, 2005; Garcia Sanchez, 2005) y grupos
focales (Sandoval, 2004, Dominguez, 2005). En estos estudios, el
abordaje metodologico intenta reconstruir los significados que los
sujetos otorgan a su profesion, a su vida personal y a la sociedad
en que estan Inmersos,
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Latécnica mas recurrida es la entrevista a profundidad (Quifiones,
2007; Sandoval, 2003; Estrada, 2003; Avitia, 2007; Araiza, 2008;
Gonzalez, 2003; Ortiz, 2004; Campoya, 2005; Meléndez, 2005;
Diaz, 2005; Torres Pulido, 2005; Pacheco, 2008; Torres, 2000).

En dos casos, se recurre a los archivos historicos para recolectar
informacidn (Araiza, 2008; Estrada, 2003). También en dos casos,
se emplean abordajes positivistas, haciende uso particularmente
de cuestionarios con items tipo escala de likert (Gonzalez, 2007;
Alvidrez, 2005). Otras técnicas son: observacion participante, au-
tobiografia temética, revision de portafolios y cuestionario.

En la mayor parte de los trabajos se define el método a partir de
las técnicas empleadas, pero sélo se precisa el método general o
marco referencial interpretativo, en términos de Alvarez-Gayou
(2007), dos de los trabajos (Araiza, 2008 y Sandoval, 2004) de-
finen sus trabajos como fenomenologia y teoria fundamentada,
respectivamente.

Nocién de identidad

Identidad y distinguibilidad

Para iniciar la construccion de la identidad docente, como objeto
de estudio, se entenders a la identidad como el reconocimien-
to que la sociedad hace del individuo y cada persona hace de si
misma; como la distinguibilidad cualitativa y especifica de una
persona, basada en su red de pertenencias sociales, en sus atri-
butos personales —fisicos y psicolégicos- y en una narrativa, ba-
sada en una biografia personal Unica e incanjeable (Gimeénez en
Valenzuela, 2000).
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Un primer acercamiento, al término identidad, es concebirla
como distinguibilidad. La identidad implica que una persona u
objeto particular se distingue de otros, de su misma especie, por
las peculiares caracteristicas, que lo convierten en Unico.

S1 se trata de objetos, la distinguibilidad se puede observar a tra-
vés de rasgos objetivos identificables, por una tercera persona o
un observador externo; cuando se trata de personas, implica un
auto-reconocimiento del sujeto, como persona Unica ¢ irrepetible
y un reconocimiento de los demas.

La posibilidad de distinguirse, de los demas, tiene que ser recono-
cida por los demas, en contextos de interaccion y comunicacion,
lo que requiere de una imrersubjetividad lingiiistica que moviliza
tanto la primera persona (el hablante) como la segunda (el inter-
pelado, el interlocutor) (Habermas en Valenzuela, 2000:48).

Melucel afirma (en Valenzuela, 2000:50) “Toda identidad indi-
vidual o colectiva, requiere de reconocimiento social para que
exista puiblica y socialmente™.

Desde la psicologia social, se entiende por identidad personat:
“...rasgos fisicos, cualidades personales y mmanifestaciones pecu-
liarcs en la forma de ser y relacionarse con los demds” (Vargas
Alfaro: s/p). Cada persona posee recuerdos, experiencias, moti-
vaciones, intereses y expectativas como parte de su historia de
vida, que caracteriza el modus propio con que aparece a los ojos
de los demas y se reconoce a si mismo. En ese sentido “identidad”
tiene que ver con “distinguibilidad”: es lo que distingue al “Yo”
del “Otro™.
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La identidad personal proporciona estabilidad al sujeto, implica
la percepcion de ser idéntico a si mismo a través del tiempo, del

espacio y de la diversidad de situaciones. Aunque esto no implica
la inmutabilidad de la identidad, permite una especie de fidelidad
a si mismo y una certeza del otro, quien espera que actuemos
congruentemente con la imagen habitual que proyectamos de
nosotros.

La autoconstruccion de las identidades personales y colectivas se
produce como un proceso dialéctico entre ¢l individuo, el grupo y
la sociedad; 1a identidad se conforma en un diadlogo continuo con
las diversas pertenencias sociales del individuo y con los Otros.
Por ello, la identidad debe entenderse como una dialéctica entre
permanencia y cambio; entre continuidad y discontinuidad; como
un proceso inacabado que, sin embargo, proporciona estabilidad
y certeza al individuo y al grupo respecto de si mismos y a los
Otros, respecto de esos individuos y grupos.

Desde el psicoandlisis, Green (en Paris Pombo, 1990) propone
tres dimensiones de la identidad: estabilidad, pertenencia, cohe-
sion y certidumbre:

o Laidentidad brinda al individuo una nocién de permanen-
cia: le da puntos fijos de referencia.

¢ Le brinda una existencia en estado separado; es decir,
marca las fronteras de su Yo, circunscribe su unidad y su
cohesion.

e Finalmente, al sefialarle su semejanza con otro Yo, la iden-
tidad brinda la posibilidad al individuo de relacionarse
con el Otro.
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La identidad, entendida como distinguibilidad, remite a la histo-
ria personal de los sujetos poseedores de una biografia tinica e
incanjeable con la que constituye, lo que puede llamarse, su iden-
tidad intima o biografica.

Socializacion e identidad

Para Paris Pombo (1990:73) la identidad propia se define, al inte-
rior del grupo, como socializacion “pues el Ofro es poseedor del
codigo de lo simbdlico y a través de él puede el Yo adquirir las
normas de comportamiento, los limites de sus aspiraciones™.

Desde ese punto, ¢l objetivo de la sociedad —y particularmente
de la educacion- seria lograr la cohesidn social a través de valo-
res, imagenes y mitos, compartidos pot ¢l grupo, a fin de evitar
la ruptura de creencias y pertenencias y no provocar el caos o lo
que Durkheim llama anomia®. Sin embargo, en las sociedades del
naciente siglo XXI cada vez es mas dificil (y no necesariamente
deseable) el establecimiento de un orden colectivo cohesionado.

Para Berger y Luckmann (1999) “El éxito maximo en la sociali-
zacton, probablemente se obtenga en las sociedades que poseen
una divisiédn del trabajo sencilla y una minima distribucién del
conocimiento”. En esas sociedades, la identidad se halla suma-
mente predefinida, determinada heterdbnomamente y se acepta
como algo dado, incluso determinado por la divinidad.

3 En ganeral, Durkheim utiliza el término ancmia para referirse a la angustia del
ser humano por la falia de los instrumentos reguladores de la sociedad (Probst, s/a).
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De lo anterior se desprende que la construccién de Ja identidad

es socializacién, apropiacién de los valores, culturas, creencias,
mitos ¢ ideologia socialmente aceptados.

Valenzuela (2000:19), si entendemos la socializacién como la
mediacion entre la conciencia individual y la colectiva, concibe
a la identidad:

Como intersubjetividad a través de la cual se establece la accion
social (y) refiere a la especifica interiorizacién de roles y estatus
(impuestos o adquiridos) con los que se configura la personalidad
social. De esta manera, la identidad queda circunscrita a los pro-
cesos de socializacion.

Berger y Luckman (1999) a pesar de entender a la identidad como
producto de una socializacion exitosa, la conciben conformada
por procesos sociales y afirman que, “una vez que se cristaliza, es
mantenida, modificada o reformada por las relaciones sociales™
no la conciben como algo estatico, sino en un proceso dialéctico
en que:

“...reciprocamente, las identidades producidas por el interjuego
del organismo, conciencia individual y estructura social, reaccio-
nan sobre la estructura social dada... la mantienen, modifican o
la reforman”.

Los fenomendlogos asignan a la socializacién una funciéon me-
ramente reproductora y dejan de lado la capacidad del individuo
para escapar de la socializacion primaria. Es decir, ¢l individuo,
en el proceso de socializacion, en su didlogo con sus pertenen-
cias sociales, dota a la realidad de un sentido y una explicacién a
las representaciones que ha hecho del mundo; pero la interaccion
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cotidiana con los Otros, le posibilita trascender al sentido comun
que, en principio, parece indicar al sujeto que las cosas son de
una forma determinada, que hay una manera correcta de ser, en
el marco de la socializacion, para pasar a cuestionar, confirmar o
rechazar las multiples lecturas construidas acerca de la realidad.

La consfruccidn personal de la identidad implica, en principio,
la apropiacion de los valores, ritos, creencias, mitos, aceptadas
por los grupos sociales en que participa (sus pertenencias socia-
[es) como la familia, el grupo de amigos, compaiteros de traba-
Jjo o estudio; grupos religiosos, culturales, deportivos, politicos,
estudiantiles, etc., a los que el individuo pertenece y en los que
participa. '

Para Giménez, {en Valenzueia, 2000), la pertenencia social

“...implica la inclusién de la personalidad individual en una co-
lectividad hacia la cual se experimenta un sentimiento de leal-
tad. Esta inclusién se realiza generalmente mediante la asuncién
de un rol dentro de la colectividad considerada [...] pero sobre
todo, mediante la apropiacidn e interiorizacion al menos parcial
del complejo simbélico-cultural que funge como emblema de la
colectividad en cuestidén”,

Pertenecer a un grupo implica un sentido de lealtad a él vy, por
tanto, aceptar sus principios, creencias, normas y culturas, que le
dan identidad al propio grupo. Para Berger y Luckmann (1999) la
“diversidad en los elencos socializadores™ produce una socializa-
cién deficiente. Mas que eso, habria que entender que aprender a
ser como el grupo, no puede concebirse como un proceso lineal
o reproductor, sino como un didlogo permanente con las propias




64
pertenencias sociales, consigo mismo, con la realidad social y con
los Otros.

Mientras Berger y Luckmann (1999) dicen que cada individuo, una
vez socializado, es potencialmente un traidor a si mismo (gcual
de sus Yo es el traicionado en un momento dado?), aqui se escri-
be que el dialogo planteado produce una propia version, siempre
provisional, de lo que significa ser comunista, catélico, mexicano,
chihuahuense, hombre, mujer 0 miembro de determinada familia
o profesion. De esia manera, se entiende a la identidad como la
personalisima interpretacion, relativamente estable, que hace una
persona de quién es y de sus caracteristicas definitorias, funda-
mentales como ser humano, construidas en un procese dialéctico
y, por tanto, siempre inacabado, de didlogo consigo mismo, la
realidad, sus pertenencias sociales y los Otros significantes.

La concepcidn de Ja construccién de identidades, como sociali-
zacién, implica limitar a las personas a un molde supuestamente
homogéneo que no es suyo necesariamente. Hay que agregar que
el molde, que ya es cuestionable en principio, no es neutral, sino
que responde generalmente a una cultura hegemonica.

En sentido inverso, McLaren (2005: s/p) plantea: “Todos los seres
humanos deberiamos tener derecho a reflexionar y preguntarnos
;qué ha hecho la sociedad de mi que no deseo?”. McLaren rei-
vindica el derecho de las personas, su posibilidad de “entender
las genealogias, las arqueologias de los discursos y de las teorfas
(que conforman las identidades), para generar nuevas pregumnias y
nuevas teorias”. Por esto, no hay que perder de vista que las rela-
ciones sociales —y la construccion de la identidad- estan mediadas
por la existencia de clases sociales que luchan por establecer su
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hegemonia econémica, militar, y cultural-, sobre el resto de la
sociedad.

Foucault en Jodelet, 2008:10) afirma, con una linea similar de
pensamiento, que:

...el objetivo principal de nuestros dias no es descubrir, sino re-
chazar lo que somos. Necesitamos imaginar y construir lo que
nosotros podriamos ser para desembarazarnos de esta especie de
‘doble coaccidn’ politica que son la individualizacién v la totali-
zacidn simultaneas de las estructuras del poder moderno.

Caracter dialégico de las identidades

La identidad no es alge genéticamente dado, ni determinado por
el destino; tampoco es una voz interna, como la de la conciencia;
no se construye con el monélogo, sino con ¢l didlogo:

Nos transformamos en agentes humanos plenos, capaces de com-
prendernos a nosotros mismos y por tanto de definir nuestra 1den-
tidad por medio de nuestra adquisicion de enriquecedores len-
guajes humanos para expresarnos... aprendemos estos modos de
expresidn mediante nuestro intercambio con los demas (Taylor,
1993).

La identidad no tiene cardcter 6ntico, no €s una esencia, no se
construye viendo hacia dentro de nosotros mismos, cerrando
los ojos del cuerpo y abriendo los del espiritu -como lo sugeria
Platon- tampoco se construye en la reflexion solitaria, no es algo
que se logra por si inismo.

La identidad es producto del permanente dialogo con el Otro,
particularmente con nuestros Otros sigmficativos, con fo que yo
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aprendo de ellos, de como ellos me ven o de cdmo me quieren

ver; construyo mi identidad con el Otro y en lucha contra €}, a
través de un didlogo a veces abierto y a veces interno.

Emergencia de la
identidad como objeto de estudio

La identidad y el reconocimiento son relativamente recientes
como objeto de estudio, no porque no existieran, sino porque se
basaban en categorias sociales que se consideraban naturales.

Ya se comentaron los ejemplos de castas de La India y Nueva
Espafia. En esos casos, la identidad no estaba a discusion: los
hijos de guerrero Hindi eran preparados para cumplir esa funcion
en la sociedad; asi lo aceptaban ellos, su familia y la sociedad;
se consideraba un designio divino que era incontrovertible. Lo
mismo ocurria en la sociedad colonial de lo que hoy es América
Latina. Durante los siglos XVI y hasta parte del XIX, los espa-
fioles peninsulares tenfan privilegios por encima del resto de las
castas; criollos, mestizos, mulatos y otros grupos, tenian claro su
papel dentro de la sociedad. La pertenencia a una u otra casta de-
terminaba ser hombre libre o esclavo, su lugar en la produccion,
los empleos a los que podria acceder, entre otros.

En esas sociedades prevalecid la definicion identitaria colectiva;
la identidad como Yo se encontraba sujeta al predominio de la
identidad como Nosotros.

Negar la individualidad y reconocer a las personas, solo a través
de su clase social, su etnia o su casta, es meterlas en un molde
homogéneo, tiene que ver, mas que con la simple negacion o ig-
norancia de la diferencia, con la expresion de las relaciones de
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explotacion de la clase social dominante en turno y su hegemonia
cultural sobre el resto de las clases.

Valenzuela (2000:14) afirma: “A partir del Renacimiento ¢l Yo
fue la forma identitaria méas relevante. Postertormente, en el siglo
XVTI, se presentd una mayor separacion entre lo individual y lo
colectivo; diferencia que cobré importante presencia durante el
siglo XIX”.

En el siglo XX, el desarrollo de los medios de transporte y comu-
nicacion propiciaron la interaccion de los individuos, con otros
del propio pais o del extranjero. La radio, ¢l cine, los medios im-
presos y la television, permitieron conocer otras costumbres y re-
giones; ¢l arte y la cultura se internacionalizaron, al igual que las
modas y los estereotipos; los acontecimientos mundiales cada vez
fueron mas accesibles a las grandes masas.

En el ocaso del siglo XX, y los albores del actual, se construye
una sociedad intercomunicada a través de la Internet, la televi-
si6n, el cine y la telefonia; con procesos productivos cada vez
maés internacionalizados y con mercados cada vez mas globales.
En esc marco, la contrastacidn entre el Yo y el Otro es cada vez
mayor.

Laaparicion del concepto de tdentidad, en las ciencias sociales, s
reiativamente reciente y resulta dificil encontrarlo antes de 1968
{Giménez en Valenzuela, 2000).

Con el surgimiento de la llamada socicdad global y la innegable
incidencia de los medios masivos de comunicacidn, se ha preten-
dido que las sociedades compartan: valores, gustos, modas, inte-
reses de consumo, ideas y politicas de las metropolis financieras
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y culturales. Sin embargo, como una reaccion a esta dominacién

cultural, estdn resurgiendo los nacionalismos, regionalismos, fa-
natismos religiosos y otras expresiones extremas de las identida-
des que se resisten a la pretendida homogenizacién. Por clio, se
puede afirmar que con el proceso globalizador hay un resurgi-
miento de las identidades y, por tanto, un renovado interés por su
estudio.

Las nuevas problematicas introducidas por la dialéctica entre glo-
balizacion y neocolonialismo... lejos de haber cancelado o des-
plazado el paradigma de la identidad, parece haber contribuido a
reforzar su pertinencia y operacionalidad, como instrumento de
analisis teérico y empirico {Giménez en Valenzuela, 2000:46).

Bordieu propone, desde 1a sociologia, el concepto de habitus para
superar la oposicion entre “objetivismo™ y “‘subjetivismo”. “Las
teorias “objetivistas™ explicarian las pricticas sociales como de-
terminadas por la estructura social; los sujetos no tendrian aqui
ningn papel: serian meros “soportes” de la estructura de rela-
ciones en que se hallan. A su vez, las teorias “subjetivistas™.. ex-
plicarian las acciones sociales como agregacion de las acciones
individuales.” (Martin Criado, 2004).

Los grupos o colectividades responden pues, a procesos y mecanis-
mos cspecificos, diferentes a los individuos que las componen.

Dichas entidades estan constituidas por individuos vinculados en-
tre si, por un comin sentimiento de pertenencia, lo que implica
compartir un nicleo de simbolos y representaciones sociales ¥,
por lo mismo, una orientacion comin a la accion. Ademas, se
comportan como verdaderos actores colectivos capaces de pensar,
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hablar y operar, a través de sus miembros o sus representantes, se-
gun el conocido mecanismo de delegacion (Giménez, 1997).

A esto puede denominarse identidad colectiva, o, con Bordieu, se
puede hablar de estructuras soctales mternalizadas, incorporadas
al agente, en forma de esquemas de percepcion, pensamiento y
accién: los habitus.

El habitus se define como un sistema de disposiciones durables
¥ transferibles —estructuras predispuestas a funcionar como es-
tructuras estructurantes- que integran todas las experiencias pa-
sadas y funciona en cada momento como matriz estructurante de
las percepciones, las apreciaciones y las acciones de los agentes,
cara a una coyuntura o gcontecimiento y que el contribuye a pro-
ducir (Bordiet en Martin Criado, 2004).

Los condicionamientos, asociados a una clase particular de condi-
ciones de existencia, producen habitus, sistemas de disposiciones
duraderas y transponibles, estructuras estructuradas predispucstas
a funcionar como estructuras estructurantes; es decir, principios
generadores y organizadores de practicas y representaciones pue-
den estar objetivamente adaptados a su fin, sin suponer la busque-
da consciente dec fines y el dominio expreso de las operaciones
necesarias para conseguirlos, objetivamente “reguladas” y “regu-
lares™ sin ser para nada el producto de la obediencia a reglas, y
stendo todo esto, objetivamente orquestado sin ser el producto de
la accién organizadora de un jefe de orquesta (Bordieu en Martin
Criado, 2004).
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Las identidades de los profesores

Sandoval Aldana (2005) ubica los rasgos de identidad de las y los
profesores del siglo XXI en ¢l marco de lo que llama globaliza-
cion neoliberal. Esta etapa del desarrollo del capitalismo —afirma-
sc caracteriza por una nueva revolucién cientifico-técnica; sobre
todo en el campo de las comunicaciones y la informatica y, por
otro, por la movilidad del capital sin fronteras, en el marco de un
mundo unipolar que concentra el poder politico y econémico real
en los intereses de las empresas trasnacionales. Por ello, continiia
Sandoval Aldana {2005), se debe tener clare que el fendmeno lla-
mado globalizacién debe ser analizado en el marco del desarrollo
del capitalismo y que, la transformacién de las identidades, tiene
que ver con los cambios sociales vertiginosos de los aitimos vein-
te afios.

Sandoval Aldana (2005: 25) afirma quc el Estado Mexicano, sur-
gido del movimiento armado dc 1910-1917, basado en un progra-
ma “nacionalista revolucionario”, se ha sustituido paulatinamente
a partir de los afios ochenta del siglo pasado por otro, de caracter
necliberal.

Se ha reemplazado ¢l programa de desarrollo nacional con inde-
pendencia, por la apertura comercial indiscriminada y la insescion
en la economia globalizada, en calidad de proveedor de materia
prima y mano de obra para los consorcios multinacionales; se ha
privatizado la economia, se han dejado de tutelar los derechos de
los trabajadores. En suma, el estado pluriclasista, surgido de la
Revolucién Mexicana, ha dejado de existir para dar entrada a uno
nuevo, dirigido por la burguesia trasnacional.
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Sandoval Aldana coincide con Street (2002) y con Arnaut {en
Latapi, 1998), cuando presenta “recortes” identitarios de! maestro
mexicano del siglo XX y los asume como identidades colectivas

dominantes.

Después del surgimiento de la Secretaria de Educacién Pliblica
(SEP), en 1920, se introduce la idea de que los profesores debe-
rian desempeiiar un papel eminentemente social, que contribuyan
al mejoramiento de las condiciones sociales y econdémicas de las
comunidades. La labor del maestro es un apostolado; es 1la época
en que ¢l maestro rural va a las comunidades en un plan similar
al del evangelizador, su labor es levar la luz de la cultura a todos
los rincones de la patria.

En la etapa cardenista se ubica al profesor como un militante,
un revelucionario comprometido con ¢l cambio social, que tomna
partido en los frentes anticlericales, agrarios y politicos. A par-
tir de la fundacién del Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion (SNTE), en 1943, los profesores son magisterio, es de-
cir, son “servidores pablicos del Estado, de ese Estado protector,
garante de los derechos y receptor de las obligaciones de toda la
poblacion”, mismo que cambia concesiones laborales por favo-
res politicos en el marco de un Estado corporativista (Street en
Sandoval Aldana, 2005).

Sandoval Aldana (2005) afirma que el modelo corporativista en-
tra en crisis con la aparicion de nuevos sujetos educadores, cn
las escuelas publicas (profestonistas universitarios con o sin estu-
dios docentes; profesores formados en servicio, al ser habilitados
para trabajar en zonas rurales o que se formaron como profesores
cuando ya eran parte del sistema educativo: secretarias, prefectos,
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trabajadores manuales, etc.) y se agudiza con los sistemas de pro-

mocion laboral de caréacter individual y los llamados procesos de
profesionalizacién docente. Asi, la docencia se convierte en una
profesiéon maés, donde cada profesor busca su insercién laboral y
profesional con base en el esfuerzo individual, “por lo que cada
vez parecen estorbar mas aquellas formas corporaitvas de repro-
ducir el gremio como una identidad social ascendente™.

En ese marco, las identidades colectivas fuertes se desdibujan y
emergen los estudios sobre identidad individual de los maestros
mexicanos. Mientras en la mayor parte del siglo XX las y los pro-
fesores eran lo que se esperaba de ellos: apdstol de la educacton,
militante revolucionario, profesor institucional, parte del sistema
corporativista, a partir de los tiltimos quince afios del siglo pasa-
do, parece que predomina la heterogeneidad; sin embargo, pesa
mas la construccién individual del ser maestro, que las identida-
des colectivas; predomina pues, la diversidad en el magisterio.

Los grandes recortes identitarios presentados dibujan a la genera-
lidad del gremio, pero es importante destacar que siempre hay un
espacio para la diferencia, para las actitudes de resistencia y para
las identidades alternas.

Asi, para un importante sector “democritico” o “militante” del
magisterio, ser maestro ha implicado trasladar la pedagogia a las
calles, “poner ¢l ejemplo” de la ética democratica, confrontar la
politica corporativa.
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Estudios sobre identidad individual

Araiza Mendoza (2008) Coincide con recortes identitatarios de
Street (2002) y Arnaut (en Latapi, 1998), por ello, realiza un es-
tudio sobre la identidad individual de una maestra rural mexicana
que labord a partir de la época cardenista. En el estudio se analiza
a la profesora Guadalupe Mendoza desde las dimensiones per-
sonal, profesional, social y de género, asi como sus pertenencias
sociales, usando un método biografico, en la linea del interaccio-
nismo stmbolico.

La maestra Guadalupe Mendoza es 1o que de ella se esperaba que
fuera, en términos de asumir los rasgos dominantes de la identi-
dad colectiva magisterial de la época, con particular énfasis en
el cardcter de transformacion social que se atribuia a la prictica
pedagogica. Planeaba metas de desarrollo de la comunidad, a las
que daba tanta importancia como a las pedagogicas; promovia
la participacion de la comunidad en la escuela; se percibia gran
aprecio de la comunidad a su labor y persona; partia de la creen-
cia de que un pueblo educado tenia mayores oportunidades de
progreso y de liberarse de la explotacién; concedia gran impor-
tancia a la militancia sindical; consideraba prioritario defender
sus derechos y ensciiar a la gente a defenderse; interesaba la ima-
gen del maestro ante 1a comunidad; identificacion con grupos de
izquierda (Araiza Mendoza, 2008)

Las identidades sociales no desaparecen plenamente, las que en
un momento fueron dominantes pueden llegar a convertirse en
identidades alternas, que se resisten a las nuevas. Asi, prevalece
en algunos profcsores la idea de rccuperar o mejor de las prac-
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ticas de la escuela rural mexicana y del maestro militante de la
¢poca.

En ese sentido, Sandoval Salinas y Gutiérrez Lozano (2003) con-
cluyen (después de presentar el testimonio de Ramén Gutiérrez,
profesor rural que empezo a laborar e los afios veinte del siglo
anterior y analizar su infancia, su vida cotidiana, afios estudianti-
les y su vida profesional y familiar) que:

Seria recomendable que se retomaran conceptos y actividades, de
la Escucla Rural, ligadas a la misién de educar para promover la
economia, la vida social y cultural de Ia comunidad y relacionarla
con la vida nacional. El esfuerzo de miles de maestros rurales
puede servir para pensar en un modelo de formacién de profe-
sores que permita Ia recreacion de la escuela rural, integrado a
las escuclas unitarias, bidocentcs, tridocentes y de organizacion
completa, que alin existen en la campifia chihuahuense, para que
surgieran normalistas convencidos del servicio magisterial.

Avitia Sedflez (2007) hace el estudio para recaperar la historia de
la Escuela Normal de Educadoras, institucién particular que ope-
rd en la cindad de Chihuahua de 1965 a 1987 a través de los testi-
monios de Josefina La Negra Avitia, su fundadora. Muestra a una
maestra que adquiri¢ saberes y practicas que tienen que ver con
los proyectos de la educacion socialista y de la unmdad nacional.
Aungue su ejercicio profesional se dio en la etapa del ascenso del
modelo corporativista, del que fue parte de alguna manera, como
funcionaria de educacién vy esposa de un destacado lider sindical
y politico, no sostuvo una posicion acritica oficialista, sino que
intenté ser vocera de la clase social y profesional a la que perte-
necia, como lo aprendié en su época de formacidn.
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E! pacimiento de la escuela de educadoras tiene que ver con sus
intereses personales y profesionales, pero su fundacién y desarro-
llo fueron posible por su habilidad para relacionarse con diferen-
tes expresiones politicas, en ¢! marco corporativista, Destaca la
conviccion con que defendia los postulados del articulo tercero,
su identidad profesional como disciplina de trabajo, su interés por
promover el arte y la cultura en las educadoras, la busqueda de
innovaciones, ¢l intercambio con otras mstituctones, el gusto por
combinar juventud y experiencia en la institucion, por flexibili-
zar el curriculum y el fomento de una cultura organizacional no
vertical.

Torres Herndndez (2000) presenta un relato de la vida del profe-
sor y doctor Alfonso Lujdn Sanchez: origen familiar, nifiez, con-
texto politico social, formacion profesional, experiencias, Jogros
profesionales y su cstilo de vida, todo en un tono autobiogrifico.

Por su parte, Estrada Erives (2003) analiza la vida de cinco maes-
tras del municipio de Guetrero, Chihuahua y trata de “hilvanar”™
sus historias, a través de estudiar su origen, vida familiar y pro-
fesional, incorporacion al magisterio y su jubilacion; ademas de
aquellas especificas de cada caso. Encontré que su condicion de
mujer no fue una limitante, ya que ellas asumieron profesional-
mente varios roles, aunque dos de las maestras en comento no
fueron casadas y enfregaron su vida al gjercicio del magisterio.

En la mayor parte de los casos, se incorporaron al magisterio por
las oportunidades que se presentaron, dado que el naciente estado
revolucionario requeria de maestros y, como de las escuelas nor-
males egresaban pocos, se contrataban en los pueblos y comunti-
dades a quienes tenian mas preparacion y el interés por ingresar al
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magisterio. Por tanto, aprendieron a ensehar en el misimo proceso

de trabajo, auxiliadas por cursos que la Misién Cultural estableci-
da en la regidn y la inspeccion escolar les ofrecian.

Cabe destacar que, a pesar de que en la actualidad hay un impor-
tante numero de egresados de las escuelas normales sin empleo,
Sandoval Aldana (2004) encontré en su estudio, sobre profesores
de secundaria, que algunos siguen manifestando que entraron
al servicio “porque se presento la oportunidad”; dicha oportuni-
dad se refiere a las relaciones personales con autoridades educa-
tivas o sindicales que facilitaron su ingreso al servicio, a pesar
de 1a carencia —en un importante nimero de casos- de estudios
pedagogicos.

Identidad y modelo pedagégico

Algunos investigadores estudiaron la influencia que tiene la vida
cotidiana del docente y otros determinantes personales en la con-
formacion de su modo particular de ser maestro.

Ceballos Bustillos (2003) encontrd que la practica docente de
cada maestro es el resultado de la conjugacion de varios factores:
formacion recibida en el inicio y durante el servicio, experiencias
adquiridas, entorno donde se desenvuelve, sus necesidades, sus
expectativas y su biografia, entre otros. Se observo que ¢l docen-
te de sexo masculino no esta realizando actividades orientadas a
mejorar su practica docente, dentro de su vida cotidiana, debido a
Ja necesidad que tiene de trabajar doble plaza o tener otro empleo,
con el fin de aumentar sus ingresos, ya que con lo gque gana no ¢s
suficiente para cubrir sus necesidades basicas. Su vida gira en tor-
no a la supervivencia, su preocupacion es mejorar su economia;



SUJETOS DE LA EDUCACION: UN ESTADO DE CONGCIMIENTO 77

por ello, pasan a segundo término las actividades que contribuyen
a su crecimiento personal y profesional.

Gonzalez Acosta (2007) estudié la subjetividad docente “como
parte de las acciones que realiza el maestro desde una sistemati-
zacion de experiencias, referencias, aspectos de formacién, tra-
yectoria y principios, entre otros elementos que le permiten cons-
truir su hacer pedagogico”, a través de un estudio tipo encuesta
donde participéd el profesorado de seis jardines de nifios, ocho
escuelas primarias y sets escuelas secundarias de los municipios
de Aldama, Santa Isabel y Chihuahua.

En forma general, los maestros creen en la responsabilidad que
les es asignada para ejercer su trabajo, en las fortalezas del trabajo
€n equipo, en la utilidad y actualizacién de las estrategias didac-
ticas y los métodos de enseilanza, en el respeto hacia los demas
compafieros y en el compromiso profesional.

Las crcenctas de los profesores de educacién basica son simi-
lares en algunos aspectos de los tres niveles, aunque variadas y
heterogéncas. Los profesores adoptan supuestos o creencias que
determinan su trabajo, en frecuentes ocasiones como obsticulos.
Se manifiesta poca mcidencia de los procesos formativos en la
modificacion de los presupuestos de los docentes. En las accio-
nes educativas de los profesores y profesoras de educacion basica
estan presentes algunas recurrencias, a la hora de hacer el trabajo
docente; por ejemplo, la planeacion y utilizacion de estrategias
didacticas, la evaluacién de los trabajos, la comunicacion con los
padres de familia, el uso de materiales, el respeto a los alum-
nos, la promocion de valores y la valoracién positiva del trabajo
colegiado.
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A Quifiones Hernandez (2007) le interesé conocer las concep-
ciones pedagdgicas que permanecen en el profesorado del nivel

preescolar, a pesar de las reformas educativas; su concepto de
“maestro ideal™; los cambios conceptuales que se presentaron en
el profesorado, con la transformacién de la formacién de las y los
maestros del nivel, sus ideas acerca del aprendizaje de los ntiios,
reconoce también la historia personal del docente como determi-
nante en el modelo pedagoégico personal.

Para Ceballos Bustillos (2003) y Quifiones Hernandez (2007) no
hay mas determinantes de la identidad y las practicas pedagégicas
que el proceso de formacion profesional, 1a historia personal y los
estilos de ensefianza desarrollados por el docente. No consideran
la influencia del medio social o del momento histérico en el que
se insertan las practicas pedagogicas.

Quifiones Hemandez (2007) concluye que cada docente se iden-
tifica con las caracteristicas que tiene el proceso educativo en el
que participa, pone en prictica sus conocimientos, creencias y
habilidades, que le hacen ser un docente particular en sus estilos
de ensefianza, que lo distinguen de los demés. Es decir, las y los
docentes hacen una adopcidn acritica de los planes y programas
oficiales y sus respectivas reformas; la preocupacion €s ser un
“buen profesional”
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ldentidades colectivas

La identidad social se construye en la interaccién con otros su-
Jjetos que participan de caracteristicas comunes en funcion de su
posicionamiento social (Reguillo, 1995); asi, puede hablarse de
la identidad obrera, campesina, de las mujeres, de los jovenes, de
los mexicanos o de los profesores. La identidad colectiva puede
entenderse como el Yo sacial del individuo, referido a su clase
social, de grupo, de oficios, profesiones, de practicas cotidianas,
de territorios o de etnia.

Reguillo (1995) propone entender a la identidad desde una triple
referencia: situacional, la del clan o grupo y la simbélica. Para
ella, la identidad situacional conduce a la idea de espacios, esce-
narios y lugares sociales que introyectan en el actor una idea de
quién es; la identidad del clan o grupo la concibe, con Bordieu,
como una ranera de auto-identificarse y como una heteropercep-
¢ién que subordina la identidad individual a una mayor en que,
mediante un rito, “se transfieren las creencias de todo un grupo o
de una institucion a un individuo: lo autorizan mediante actos de
nombramiento” (Bordieu en Reguillo, 2000).

La identidad simbélica la refiere a la vehiculacién en el propio
cuerpo, en el lenguaje, en los gustos, en los estilos, en el consumo
cultural y otras marcas visibles de las instituciones y grupos que
los actores van incorporando en una revisién y transformacién
constante, como condicién de las instituciones que les han dado
origen.

Paris Pombo (1990) considera la existencia de tres tipos de iden-
tidades colectivas: Identidades de base o restringidas (familiares
comunitarias, vecinales, de pequefio grupo), identidades amplias
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(de clase, etnia, profesion, género o generacionales) y las iden-

tidades nacionales o supranacionales, Desde esta perspectiva,
evidentemente, la identidad docente seria concebida como una
identidad amplia.

Las preguntas obligadas son ;qué de lo que soy es producto del
gripo o de los grupos a los que pertenezco? v, .que de lo que soy es
producto de una autoconstruccién, de una toma de decisiones?

Es evidente que el Yo no puede explicarse fuera del contexto so-
cial, pero también es cierto que el individuo puede resistir la fuer-
za del grupo y no aceptar acriticamente su mandato. La identidad
no es algo dado, tiene un componente inercial, en cuanto a la ten-
dencia natural de seguir al grupo, adoptando sus valores, creen-
cias, mitos y ritos; también tiene un componente de construceidn
personal. El grupo y la sociedad no necesariamenie avasalian al
individuo; éste siempre puede construir su propia version de ser,
dentro del grupo o excluirse de él. En este sentido, Franki (2007
94) considera que:

Ser persona no significa nunca tener que ser sélo asi y nada mas,
sino que es poder ser siempre de otra manera. Esta capacidad de
autoafirmacién, de autotransformacidn, esta capacidad de madu-
rar mas alld de uno mismo no se la puedo negar a nadie, porque si
no, la capacidad se marchitard.

Para Berger y Luckmann (1999) “No es aconsejable hablar de
-identidad colectiva- a causa del peligro de hipostatizacion falsa
(o reificadora)”. Plantean el riesgo de atribuirle realidad a lo abs-
tracto o inexistente, como la identidad colcctiva. Para ellos, mas
que hablar de identidad colectiva, habria que entender a la identi-
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dad individual como un producto social, que surge de la dialéctica
entre el individuo y la sociedad, como elementos relativamente

estables de la realidad social objetiva.

La identidad se adquiere con la historia propia, pero considera-
da en el marco de la vida social: instituciones, familia, activida-
des laborales y educativas, entre otras. “La identidad no es una
esencia, un atributo o una propiedad intrinseca del sujeto, sino
que tiene un caracter intersubjetivo y relacional... la identidad de
un actor social emerge y se afirma sdélo en la confrontacidn con
otras identidades en el proceso de la interaccién social...”, dice
Giménez (1997).

La identidad personal se conforma en gran parte por sus pertenen-
cias sociales. Es decir, los individuos incluyen su individualidad
en una colectividad, a la cual le otorgan sentimientos de lealtad y
solidaridad. Siguiendo a Giménez (1997) se entiende la pertenen-
cia social como “La apropiacion e interiorizacidn, al menos par-
cial, del complejo simbdlico cultural que funge como emblema
de la colectividad en cuestién.”

Por otra parte, los individuos forman parte de grupos o colec-
tividades que no pueden considerarse como simples agregados
de individuos -en cuyo caso no existiria identtdad colectiva, sino
suma de identidades individuales-, pero tampoco como entidades
que trascienden a los individuos que las conforman —en cuyo easo
desaparecerian las identidades individuales y no se explicaria el
hecho de que dos personas, ante una misma situacion, produzcan
practicas distintas-.




82

Al analizar la produccion educativa del estado de Chihuahua se
encontraron producciones de Gonzalez Acosta (2003), Sandoval
Aldana (2004) y Quifiones Hernandez (2007) que hacen un inten-
to por encontrar rasgos de identidad de las y los profesores como
grupo social, particularizandolo a un nivel educativo.

Gonzalez Ortiz (2003) indaga sobre la identidad y profesionali-
zacion de las educadoras; utiliza, centralmente, la categoria de
género. Concluye que la condicién de mujer influye en la prepara-
¢idn vy desarrollo profesional de las educadoras; que socialmente
se han interiorizade cualidades, habilidades € incluso creencias,
acerca de las capacidades que se tienen y se adquieren, y que en
muchos de los casos operan como limitaciones para acceder a otros
espacios de profesionalizacion, fuera del nivei de preescolar.

La relacién existente entre la situacion de género y las actitu-
des que las educadoras asumen, en el desempefio de su funcién
educativa, se¢ materializa en la forma en ¢cémo se relacionan con
las nifias y los nifios; con las madres y padres de familia; con
las autoridades oficiales y sindicales y entre ellas mismas; en al-
gunos casos denotan culturas de subordinacion. Se encontrd, a
través de los relatos de vida, la estrecha relacion que existe entre
la condicion femenina y la profesién docente; como mujeres han
internalizado los papeles impuestos por la sociedad, de tal manera
que su identidad parece “natural” y no asignada. Esta forma de
ser se transfiere a la actividad docente, puesto que su desempefio
es similar al desempefio social referido a cualidades, actitudes y
habilidades que, histéricamente en las sociedades y las culturas,
se han establecido como inherentes a las mujeres.
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Para Quifiones Herndndez (2007) el profesorade de preescolar es
un grupo con identidad propia, con rasgos que preservan una fuer-
te tradicidén, aunque se visualiza un proceso de transformacion.
Los docentes manifiestan haber presentado algunas variantes, en
sus estilos de ensefianza, para adaptarse a los nuevos planes de
estudio, aunque siguen fuertes las tradiciones de cultura maternal
y de hacer “trabajitos” de los nifios.

Los motivos de eleccion de carrera se entrecruzan con las his-
totias personales y familiares de los docentes del estudio; en los
tres docentes entrevistados, la carrera docente no fue su primera
opcidn; sin embargo, coinciden en que han construido la identi-
dad laboral y el gusto por la profesion al cursar los estudios y al
momento del desempefic profesional.

No se encuentran coincidencias en torno a las caracteristicas de un
“maestro ideal”, como tampoco en torno al papel de los planes de
estudio y los materiales educativos (Quifiones Hernandez, 2007).
En general, se puede apreciar en el trabajo una visidn acritica del
profesorado, a quienes se les considera como operadores un tanto
nrreflexivos de los planes y programas de estudio vigentes.

Sandoval Aldana (2004), a través de la aplicacién de cuestiona-
rios y grupos focales, construy6 los rasgos de identidad colectiva,
del profesorado de dreas académicas de educacion secundaria, y
los clasificé en cuatro “rutas de formacién®, construidas a partir
de los resultados de un cuestionario aplicado al profesorado de
tres escuelas secundartas de la ciudad de Chihuahua: profesores
con estudios de normal basica y normal superior (R1); profesores
formados en el servicio, con estudios de nivelacion pedagdgica y
normal superior (R2); profesores con estudios de licenciatura no
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pedagogica y normal superior (R3) y profesionistas sin estudios

pedagdgicos (R4). El estudio se hizo a través de seis dimensiones
propuestas por Fierro (et al, 1999): interpersonal, personal, social,
valorativa, institucional y pedagogica.

Sandoval Aldana (2004) afirma que las principales caracteristicas
del profesorado, de secundaria, son su heterogeneidad; las formas
de apreciar la realidad de los alumnos, los programas y la vida
escolar es diferente por los profesores formados en las diferentes
rutas. Coexisten diversas culturas: el anclaje en lo didactico de
los profesores de carrera (R1) y en los contenidos disciplinares
de los profesionistas; la cultura del esfuerzo de los profesores for-
mados en el servicio (R2) y la autosuficiencia de un buen nimero
de profesionistas sin estudios pedagogicos (R3 y R4), quienes 1o
consideran necesaria la formacion psicopedagdgica.

Los docentes con nivelacion pedagdgica y normal superior se
sienten discriminados por sus colegas: no cuentan con la autori-
dad pedagégica de los profesores de origen, ni con la autoridad
disciplinar de los profesionistas; entonces, fincar su prestigio y
fortaleza en el trabajo cotidiano.

Los docentes de las diferentes rutas de formacion otorgan ma-
yor importancia a los aspectos en los que tienen fortalezas, que
aquéllos en los que muestran debilidades: los profesionistas con-
sideran mas importante para ser “un buen profesor” el dominio
de los contenidos; los profesores de carrera, las estrategias di-
dacticas. Para los profesionistas sin estudios pedagégicos ha sido
mas dificil el cambio, en el rumbo de la escuela secundaria, ini-
ciado en 1993, que hace énfasis en la promocion de habilidades
de aprendizaje en los alumnos. Se concluye que los profesores no
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han vivido un proceso de reflexion personal sobre sus fortalezas
y debilidades, por lo que no son conscientes de ellas. Los mas
conscientes son los profesores formados en el servicio (R2), quie-
nes se esfuerzan por ser reconocidos por sus colegas; los profeso-
res con estudios de normal superior y otra licenciatura {(R3) son
quienes muestran mayor desarrollo de sus competencias docentes
(Sandoval Aldana, 2004).

Alvidrez Alcala (2005) muestra una preocupacion similar a la
mostrada por Sandoval Aldana (2004), en cuanto a identificar las
diferencias que presenta el profesorado de educacion secundaria,
de acuerdo a su formacion inicial. Le interesa distinguir [as “con-
cepciones pedagogicas” de las y los profesores de secundaria,
“con o sin formacidén magisterial inicial”.

Encontrd que los profesores encuestados, con formacion magis-
terial inicial, tienen una actitud mas favorable hacia la postura
transformadora en su practica docente; y que los profesores sin
formacion magisterial inicial tienen una actitud mas favorable,
hacia la postura conservadora en su practica docente. Con base
en los resultados estadisticos y en la comprobacién de hipétesis,
afirma que la formacion magisterial inicial no garantiza que fos
alumnos atendidos por docentes con estas caracteristicas, adquie-
ran mejores conocimientos o que el proceso de ensefianza apren-
dizaje se lleve a cabo con mayor ¢ficacia.

La identidad profesional es una forma de identidad colectiva vy,
ésta a su vez, s¢ constdera dentro de la categoria de identidades
amplias, en los términos planteados por Paris Pombo (1990). La
identidad profesional no puede estar desligada de la identidad
individual; se puede considerar a la profesion como una dc las
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pertenencias sociales del individuo, por lo que se presume que

éste asume una serie de rasgos de la identidad del colectivo pro-
fesional y un desarrollo propio del Yo profesional. La manera en
que ¢l profesor ve su profesion y los sentidos que ella Je gencra ¢
influyen: en su modo de actuar, en el marco pedagdgico e institu-
cional y en como desarrolla las relaciones en su entomo.

Dominguez Castillo (2005) explora algunos aspcctos de la identi-
dad profesional del asesor de la Universidad Pedagégica Nacional
(UPN). Le interesé conocer la percepcion del asesor de UPN so-
bre la institucién, su autopercepcion como asesor, su percepcion
de los alumnos y de los otros asesores, asi como de las relaciones
que entre los diversos sujetos se establecen.

Encontré que el asesor de UPN se ve como un ayudante del pro-
fesor-alumno a quien identifica como compariero; parecc que el
asesor esta en busqueda de su identidad como profesor universi-
tario, cuando su origen es en la educacion basica; considera que
su funcién es importante en lo personal y profesional; vive una
sensacion de aislamiento frente a su labor, siente un ambiente de
apatia e indiferencia por parte de otros asesores; ubica a algunos
de sus colegas como excelentes y a otros como mediocres; sub-
estiman a varios de sus compatieros, tienen poco © nulo contacto
profesional; consideran que la mayoria se conduce como si estu-
vieran en una escuelita y no en una universidad.
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Practicas de resistencia
Como ya se dijo, los grandes recortes identitarios perfilan a la

generalidad del gremio, pero siempre hay un espacio para la di-
ferencia, para las actitudes de resistencia, para las identidades

alternas.

Algunos de los estudios realizados, en ¢l campo de la educacién
en Chihuahua, se refieren a précticas de resistencia al poder o a
las politicas educativas oficiales.

Garcla Sanchez (2005) estudia las practicas de resistencia de
alumnos y profesores en una escuela primaria de ciudad Madera,
Chih. Considera que la educacidén no es a-historica, ni un meca-
nismo neutral de promocion del stafus social basado en los es-
fuerzos individuales, pero tampoco que sea un simple instrumen-
to de explotacion de la clase dominante, sino concebirse bajo el
contexto de la contradiccidn en el gjercicio de poder.

En ese sentido, enfatiza que las y los profesores presentan con-
ductas y actitudes de resistencia y oposicion al podcr, de manera
conscientc o inconsciente ante las figuras de autoridad, que en
este caso son los directivos escolares y supervisores.

En este mismo sentido, el Centro Chihuahuense de Estudios de
Posgrado produjo una serie de estudios sobre los procesos de resis-
tencia del profesorado chihuahuense, ante las politicas educativas
que se han derivado a partir de la firma del Acuerdo Nacional para
la Modemizacion de la Educacién Basica y Normal (ANMERB),
en el aifio de 1992. A partir de dichos estudios se hace una caracte-
rizacion de cinco perfiles de resistencia ante el ANMEB: resisten-
cia por desconocimiento (Torres Pulido, 2005), por incongruencia
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entre el discurso y la practica pedagdgica (Ortiz Calderdn (2007),
Campoya Rivas (2005) por desacucrdo explicito; resistencia de
bajo perfil (Meléndez Mendoza, 2005; Diaz Rosales, 2007) y rc-
sistencia propositiva.

Para Diaz Rosales (2007) los actos de resistencia son recurren-
tes y diferenciados, oscilan entre: simulacion, pasividad, critica
y propuesta. Mientras tanto, Torres Pulido (2007) no reconoce
legitimidad a los actos de resistencia magisterial, sino que los ca-
lifica como un “sabotaje social” y considera que la reststencia
constituye una “verdadera metodologia, que incluye todo tipo de
estrategias para manejar el sistema” a través de actitudes que van
de la pasividad, la asimilacién, el utilitarismo, ¢l rechazo, la criti-
cano constructiva y, en algunas ocastones, a propuestas positivas.
Pacheco Chavez (2008) otorga una connotacion negativa a las
resistencias, al ubicarlas como una actitud negativa hacia las m-
novaciones educativas referidas, en su caso concreto, a las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (T1C’s).

Los profesores participantes en estos estudios consideran que las
autoridades los dejan al margen del disefio de las reformas educa-
tivas, que éstas tiencn un caracter cupular y que se les considera
como simples operarios de ellas. Los profesores han entrado al
juego de la competencia por los diplomas, en el marco de las po-
liticas derivadas del ANMEB.

Este escenario ha propiciado la resistencia de los docentes ante
lo institucional, una respuesta motivada por el papel activo del
docente, quc se considera capaz no solo de reproducir, sino de
producir y consumir conocimientos. Consideran que carrera ina-
gisterial, no constituye un esquema apropiado para la actualiza-
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c16n y promocién docente y critican el credencialismo y la falta
de transparencia en los sistemas de promocion (Ortiz Calderdn,
2008; Campoya Rivas, 2005; Diaz Rosales, 2007; Meléndez
Mendoza, 2003; Torres Pulido, 20053).

En los casos de resistencia por incongruencia, entre el discurso y
la practica pedagogica, Ortiz Calderon (2007) se encontrd en un
discurso bien elaborado por el maestro-caso, que pierde efecto
cuando se revisa su practica: trabaja superficialmente los enfo-
ques sugeridos, le gusta asistir a los cursos pero no hay evidencias
que denoten el provecho que obtuvo de su participacion, expresa
que CM es un instrumento del sistema para escatimarle al maes-
tro ¢l salario que merece y que no es equitativo en la premocidn;
sin eimbargo, participa en el esquema.

Meléndez Mendoza (2003) aborda un caso de resistencia de bajo
perfil. Considera que las resistencias de los profesores, ante las
reformas, se presentan debido a la cultura y al clima de cada ins-
titucion educativa y por las diversas formas que tienen las y ios
profesores de entender la tarea educativa.

En el caso estudiado, la maestra esta de acucrdo con los cam-
bios propuestos, los considera buenos y propone estrategias efec-
tivas, para el logro de los objetivos de aprendizaje; considera que
si participaron en la elaboracion del acuerdo y que la estrategia
de aplicacion fue mala; sus practicas docentes refigjan un docente
actualizado, con una congruencia entre el decir y el hacer; pre-
senta una resistencia evidente en cuanto a la reorganizacion ad-
ministrativa, debido a que no esta de acuerdo en como se ejerce
el poder, mas no manifiesta una actitud de contestacion ya que no
presenta conflicto con sus autoridades.




90

En el caso de las resistencias, ante las TIC’s, Pacheco Chavez

(2008) considera de manera sutil, que los profesores se resisten
al uso de las nuevas tecnologias, al establecer una distancia entre
planeacion, tecnologia y curriculo; en el discurso manifiesta una
actitud favorable hacia su uso, 1o que se identifica como acto de
simulacién.

Balance de los trabajos
sobre identidades de los profesores

La revision de los trabajos que presentan algunos rasgos de iden-
tidad de las y los profesores chihuahuenses o que explicitamente
hacen de la identidad individual, colectiva o profcsional su objeto
de estudio, permiten observar un profesorade que se debate entre
tradicién y modemidad, entre resistencia y conformismo, entre
asimilacién de identidades y cornstruccion personal.

El rasgo distintivo parece ser la diversidad, la heterogenetdad, la
busqueda de sentido y de la estabilidad identitaria que proporcio-
ne certezas al ser humano y al profesionista.

Cada vez es mas dificil encontrar rasgos de identtdad colectiva en
el profesorado; los unifica su diversidad y la heterogeneidad de
visiones ¢ historias personales de los y las docentes. Parece que el
ser maestro hoy, es mas producto de la historia personal y de una
autoconstruccion, del didlogo permanente con la realidad y con
los otros, que de la adopcién de critica o acritica de una identidad
colectiva fuerte a la que simplemente pueda adherirse el sujeto.

Esta necesidad de autoconstruccidn no es producto de la toma
de comnciencia de una realidad y de un deseo consciente de des-
marcarse dc las fuertes culturas magisteriales Institucionalizadas,
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sino de la inexistencia de ellas, particularmente en el nivel secun-
daria. Es decir, parece no existir un modo socialmente aceptado
de ser maestro (identidad colectiva), un paradigma dominante o
una utopia, que guie la construceidn de una identidad profesional
y personal.

Es pertinente seguir indagando sobre las historias personales de
las y los docentes para recuperar los imaginarios construidos,
en tomo a su fabor docente, ya que parece que los procesos de
formacién profesional y el trabajo cotidiano en los centros es-
colares, no dan como resultado, la construccién de imaginarios
compartidos.

El magisterio parece ser uno de los tltimos refugios de! sistema
corporativo. Hay un vacio en la investigacion de profesores que
busque: como ha vivido el profesorado la transicion politica, el
cambio de modelo de desarrollo nacional, la alternancia de parti-
dos en el poder y el papel del sindicato en estos procesos.

Es necesario que las nuevas investigaciones sobre profesores per-
mitan un mayor didlogo entre la realidad social, la educativa y
la conformacion de las identidades docentes. Los trabajos, salvo
excepciones, analizan al profesorado y a la educacion sin consi-
derarlos como productos histéricos y sociales, como si fa vida es-
colar se diera al margen de las transformaciones de la sociedad.

Asimismo, seria pertinente seguir indagando en tomo a las creen-
ctas pedagdgicas construidas por el profesorado, que gufan su ac-
cion docente.
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PrAcTICAS DOCENTES

Jorge Sandoval Aldana y
Karina Alejandra Cruz Pallares

Las y los profesores son estudiados a partir de sus practicas do-
centes. A través de ellas se manifiestan sus representaciones y
creencias pedagogicas, su personalidad (Martinez Almoddvar,
2005), su historia de vida, su experiencia profesional y, particu-
larmente, las formas especificas en que concretan su modelo pe-
dagodgico personal.

Hay que considerar que las practicas pedagdgicas estan mediadas
por las condiciones generales en que se desarrollan, los recursos
con que cuentan y la organizacion institucional (Blanco Aquino,
2008).

Las preocupaciones de los investigadores giran en torno a las
creencias pedagogicas del profesorado; la identificacion de “bue-
nas practicas”; la evaluacidn de las practicas pedagdgicas, gene-
ralmente a partir de un modelo pedagdgico personal, explicito o
implicito; a [a relacidn entre el tipo de practicas pedagogicas y la
formacién profesional o el sexo.

Se localizaron 16 trabajos. Uno de ellos es un libro publicado por
UPN, de autores chihuahuenses; 14 corresponden a tesis para ob-
tener el grado de maestria en diversos centros de posgrado de la
entidad —particularmente en fa Universidad Pedagogica Nacional,
el Centro Chihnahuense de Estudios de Posgrado y el Centro de
investigacion y Docencia- uno mas, es un reporte de investiga-
cion publicado como articulo en revista.
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En cuanto al nivel educativo al que se refieren, 15 son de edu-
cacion basica. De ellos, tres cstudian las practicas pedagogicas
del profesorado en preescolar (Guaderrama Miramontes, 2006;
Quifiones Herndndez, 2007, Diaz Padilla, 2003); doce se enfocan
en nivel primaria (Ceballos Bustillos, 2003; Lujan Acosta, 2003;
Martinez Almoddvar, 2005; Saenz Sanchez, 2005; Loera Varela
et al, 2006; Caballero Diaz, 2007 y Blanco Aquino, 2008); 4 estu-
dian el nivel secundaria (Saenz Chavez, 2004; Soto Pérez, 2004 y
Torres Reyes, 2003), uno trabaja con los tres niveles de educacion

basica {Gonzélez Acosta, 2007). Solo un trabajo corresponde a
cducacion superior (Corral Lara, 2004).

Respecto a los métodos empleados, once trabajos se reivindican
como cualitativos, cinco de ellos se enfocan como trabajos etno-
graficos y otro se basa en la grounded theor (Locra Varela et al,
2006). Cinco trabajos utilizan una metodologia dc corte positivis-
ta, donde predomina el uso dc escalas de opinion.

Las técnicas mas cmpleadas son: la entrevista en siete trabajos:
cinco en la observacion: el cucstionario en ¢inco; uno cmplea €l
cuestionario replicado, uno revisd los cuadernos de los estudian-
tes y las plancaciones didacticas de las y los profesores; en olro sc
aplicod un examen académico.

Sobre los aspectos tedricos que abordan estos estudios se encuen-
tran nociones de practica docente, modelos pedagodgicos. curricu-
lo, organizacion escolar, concepciones o creencias pedagdgicas
y la personalidad del profesor. Los trabajos estudiados también
revisan las politicas educativas vigentes que delincasn tos Planes y
Programas de estudio.
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Hablar de practica docente es referirse a las acciones que cl profe-
sor realiza cotidianamente en el aula, matizadas por la concepeidn
de qué es ensefiar v de la manera en que supone aprenden sus

alumnos; pero ademas por su historia de vida, su personalidad y
experiencia profestonal.

En las practicas docentes subyacen: las creencias de las y los do-
centes, respecto al papel que desempena tanto ¢l como el alumno
en la interaccion del trabajo escolar, el tipo de actividades que
sugiere y la forma en que constdera se pueden llevar a cabo, la
mangra en que evalla los aprendizajes, ¢l concepto de disciplina
aplicado para el desarrollo de la convivencia en el aulay ta forma
en que Involucra a los demas actores de la comunidad escolar en
dicho proceso.

La categorizacion tedrica de la practica puede perfectamente ser
dividida y difercnciada, no asi lo que sucede en la practica coti-
diana, donde no se dan modelos puros. Las practicas rcales tienen
que ver con presiones externas, momentos especificos, asignatura
o temdéticas cspeciales, materiales cmapleados, la participacion de
otros agenles, acctones que el docente concreta en hechos, aun-
que no nceesariamente de manera consciente.

Puede entonces el profesor conceptuar de una manera la practica
docente y, al traducirla en actividades coneretas, ser otra distinta,
pues como afirma Ricoeur (1993), cada prdctica profesional po-

see su marco discursivo y actoral.
Entendemos por practica docente:

los aspectos relativos a la interaccion desarrollada tntencional-
mente por los maestros para que sus alumnos adquieran o desa-
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rrollen conocimientos, competencias y actitudes curricularmente

valiosos, interaccidon cnmarcada espacialmente de manera funda-
mental, aunque no unica por el aula, y temporalmente por los
tiempos escolares (jornada y calendario escolar), aunque de ma-
nera flexible (asumiendo por ejemplo, el tiempo dedicado a la
tarea en el hogar como resultante dc la practica pedagogica)...
(Heuristica educativa, 2003: 29).

En el estudio analizado de Loera Varela ct al (2006:17) se con-
sidera una nocidén de “practica pedagdgica” en un sentido muy
amplio, que incluye:

...los desempefios, perspectivas y actitudes que maestros y alum-
nos desarrollan en el espacio dulico con la explicita intencion de
configurar un ambiente favorable para el aprendizaje o experien-
cias de aprendizaje, considerados por el maestro como valiosos
de ser enseniados o que forman parte del programa oficial, esté o
no en concordancia con el enfoque pedagdgico curricular.

El problema de la diversidad de concepciones lleva a la dificultad
de ubicar una practica concreta en una de ellas, a partir de una
muestra aislada del trabajo que se realiza en el aula, en un mo-
mento determinado, o al indagar con el docente sobre el por qué
y para qué de sus acciones; es decir, la teoria que esta detras de su
préctica, pues el maestro puede teorizar de una forma y traducir
en acciones de otra. No obstante, de acuerdo a los elementos que
prevalecen en una practica en particular es que se les considera
dentro de vn modelo u otro.
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Para el analisis de los trabajos encontrados que abordan la prac-
tica doceute se tomara como referente la categorizacion que hace
Not (1989).

Modelo pedagégico heteroestructuralista

En este modelo, ¢l objeto se convierte en el clemento mas impor-
tante; por lo tanto, la accidn del sujeto -del alumno- pasa a segun-
do nivel y es de caracter pasivo, se limita a captar lo que le es dado
desde el exterior, sin considerar sus intereses o necesidades.

Conocer es captar significados, razones; aprender es recordar, re-
petir, devolver al profesor lo retenido y archivado en el depdsito
de la conciencia.

El papel def maestro es e¢ducar, el alumno es educado; el profesor
ensena, el estudiante aprende; el profesor dirige, los estudiantcs
son dirigidos; quicn piensa es el maestro y los alumnos aceptan
esc pensamiento; en el aula prevalece una disciplina rigida im-
puesta por el profesor, quien posee la verdad comeo algo absoluto
y transmisible.

Educar es obra de personas competentes y maduras, lo cual esta
representado en la figura del profesor, quien prefiere en todo mo-
mento la seguridad, al riesgo; y su autoridad impuesta es la garan-
tia de aprendizajes valiosos y verdaderos. El alumno no tiene po-
sibilidades de cuestionar, de opinar, de sugerir; sélo debe seguir
al pie de la letra las indicaciones que le son dadas.

No existe por parte del alumno una mediacion en su aprendizaje.
Puesto que lo que aprende son criterios de verdad, no [os cues-
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tiona ni los reflexiona, los memoriza vy, cuando se requiere, los

vacia.

La practica docente, en estas circunstancias. cs unidireccional, se
otorga el rol central al profesor, quien es el encargado dc¢ trans-
mitir a quien no sabe. E1 docente “...s¢ propone integrar al indi-
viduo en la sociedad, convirtiéndolo en “un buen ctudadano™. El
educador es represcntante-reproductor de la sociedad en la cual se
sitha su accion, Para lograrlo se “educa” al hombre en la adapta-
¢ion acritica a un orden, inculcando ¢l respeto incondicional a la
ley a la autoridad. El educador es domesticador teme a la libertad
y tiene miedo a la verdad; prohibe pensar, censura la critica, busca
la seguridad, teme to nuevo como “aventurero”. La libertad para
¢l no es solo imposible, es impensable” (Suarez, 1989:43).

En este modelo, e} docente es quien disciia todo en clase y deter-
mina como debe hacerse, sin posibilidades de cambio; de manera
que todo funcione ordenada y adecuadamente.

Modelo pedagdégico autoestructuralista

Desde este posicionamiento tedrico, la actividad € importancia
principal recae en ¢l alumno, por lo cual adquiere el rol prota-
génico en el proceso de ensenanza-aprendizaje y cs quien posee
todo lo necesario para desarrollar sus potencialidades; organiza
sus aprendizajes desde “adentro”.

Not ([989) lo define como la posicién en la cual el alumno es el
artesano de su propia construccion, es la educacion del individuo
por su propia accion. El objeto de conocimicnto esta sometido a
sus iniciativas, mientras que el docente es un simple espectador,
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después de haber disciiado las condiciones ambientales para quc
¢l alumno, por si solo, consiruya el conocimicnto.

Al ser el alumno el actor principal, sus intereses y necesidades ad-
quieren relevancia y son considerados en tode momento; su voz
es escuchada y considerada, la escuela se vuclve un espacio mas
noble para aprender. El aprendizaje se concibe como Jos cambios
cognitivos que ocurren en el interior del individuo, mediante una
estimulacion adecuada y son observables dado que se maniftestan
en conductas,

Para ¢l auto-estructuralismo el conocimiento es generado por el
sujcto, creado por éste, de ahi que sea la pieza mds importante
dentro del proceso. El papel del buen maestro en cste modelo,
consisic en plancar eficientemente sus actividades, de manera que
logre despertar Ja accion del alumine para la conseeucion de los
aprendizajes.

El docente regula y trata de controlar las fuerzas que acthan cn el
medio ambicnte para que sea propicio, su accion es primordial,
pcro anterior a la clase, dota y rodea al nifio de todo lo que nece-
sita para aprender y dentro del aula es un proveedor de “siuacio-
nes de aprendizaje™, donde adquicre una accidn mas pasiva y la
evaluacion de los logros se da mediante fa respucesta esperada al
estimutlo presentado,

La discipfina en ¢l aula es mas relajada. controlada por el docente,

y el nino se convierte en “activista™, pues debe hacer tareas que le

permitan adquinr el conocimiento y demostrarlo,
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Modelo pedagégico

interestructuralista

Considera que ¢l conocimiento no se encuentra solo en el sujeto
o en ¢l objeto, sino en la interaceidn entre ambaos, en una relacion
bidireccional de igual importancia; no es posesidn de ninguno de

los dos, se construye mediante la accién del uno sobre ¢l otro.

El docente participa como facilitador o coordinador de los apren-
dizajes. Destacan las técnicas de grupos operativos, que propician
la interaccidén, como recurso para el desarrollo de los procesos
cognoscitivos y los procesos de socializacion del conocimicnto y
del individuo.

Conocer es confrontar la realidad, transformarla y desafiarla;
aprender es buscar significados, criticar, inventar, indagar; estar
en contacto permanente con !a reatidad. El alumno aprende segtin
como le permitan sus propias estructuras cognitivas, durante la
interaccion con la realidad.

Nadie cduca a nadie. Todos nos educamos ungs con otros en la
experiencia de la vida. Nuestro maestro es la realidad vivida. El
profesor ¢s guia, orientador, catalizador, animador de este proce-
so comunitario. Aprecia la libertad, la duda vs. {a falsa certeza.
La capacidad creadora es propia de todos los hombres. La vita-
lidad de las masas es inagotable. La verdad es un proyecto, no
posesion. Debe ser mds bien construida que conquistada. Nadie
la posee, todos la buscamos (Suarez, 1989, p. 45).

La educacion debe darse en un contexto de libertad, para que per-
mita aflorar la capacidad creativa del ser humano, que despier-
te ¢l interés por conocer y facilite [a comprension de los hechos
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sociales y naturales. La escuela estd vinculada con la vida, en
procesos similares de dinamismo, de constante transformacion y
renovacion.

Estos tres estilos o posturas, definen a las tres grandes escuelas o
tendencias pedagoégicas: la tradicional, la nueva y la emergente.
Se encuentra alguna tdentificacion cn el hetero-estructuralisnio,
con la doceneia tradicional; el auto-estructuralismo, con la aceion
del maestro de la escuela nueva; y el inter-cstructuralismo, con la
Ilamada docencia centrada en ¢l aprendizaje, denominada escuela
emergenie.

Como se puntualizaba al inicio de este apartado, en ¢l campo
educativo, las tres posturas que en teoria dan explicacién de las
practicas educativas, regularmente no aparecen de manera pura,
sino que los diversos elementos que las integran, se presentan
entremezelados.

Es asunto de interés para los investigadores conocer las practi-
cas docentes y evaluarlas; comparandolas contra su modelo per-
sonal; conocer las creencias pedagdgicas que orientan la practi-
ca, establecer la relacién entre formacion docente y un “buen”
desempeiio.

Hay quicnes al hablar de précticas pedagégicas, en el nivel de
preescolar, consideran como Guaderrama Miramontes (2006) que
¢l docente cs responsable de erear scres criticos y reflexivos, que
su paso por la escuela sea una oportunidad para transformarse a s
mismos y al entorno; resultados que se obtienen mediante una in-
vestigacion de corte ctnografico, donde principalmente sc emplca
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la entrevista a profundidad para rccoger el pensar y la postura
tedrica del papel de maestro.

En contraparte, otro cstudio de caso, Quiiones Hernandez (2007),
encuentra, mediante entrevistas a profundidad hechas a educado-
ras, que las acciones del docente van encaminadas hacia la opera-
cion de un cursiculo, de manera irreflexiva y por lo tanto situadas
en una postura de transmision de conocimientos.

Estudios que indagan practicas cducativas en el nivel de primaria
concluyen que éstas son de caracter iradicional, que s€ eamar-
can dentro dcl modelo heteroestructuralista (Lujan Acosta, 2003)
o auto-estructuralista gue privilegia la accién del maestro: o el
activismo del alumno y donde. a pesar de contar con recursos
tecnologicos, como es el caso de los equipos de enciclomedia
(Caballero Diaz, 2007). las actividades son: el dictado sin sen-
lido. copiar lecciones, solucion de cuestionarios de caracter me-
moristico: lectura guiada, subrayado y copia de resomenes. entre
otros, con fo que se mucstra que los profesorcs pretenden dara
los alunmos un conocimicnto acabado. donde el papel del alumno
es aprender conceptos de memoria, sin reflexton o comprension
(Blanco Aquino. 2008).

Al estudiar la ensenanza de Historia, Geogratia y Civismo. ¢n ter-
cer grado de primaria, Blanco Aquino (2008) sefala que se debe
4 la naturaleza de tas materias que se estudian, que las practicas
se vuelven rulinarias y memoristicas, por no ser def agrado del
docente o bien por desconocer su importancia. enfoque y trata-
miento. Los contenidos de Historia y Geografia se abordan como
informacién. sin preocuparse por ¢l desarrollo de Jas nocioncs
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espacio temporales, de lo cercano a lo lejano, como establece ¢l
enfoque de Ja asignatura.

Lujan Acosta (2003) caracteriza a la practica docente observada
en las clases de historia de una escuela primaria de la ciudad de
Parral y afirma que el énfasis esta centrado en la cnsefianza, no
existe una educacidn formativa, sino una con gran carga hacia la
transmision de contenidos informativos memorizables y desecha-
bles a corto plazo; el alumnoe asume un papel pasivo, adaptativo,
al servicio dc las disposictones curriculares de los maestros y de
la particular organizacién institucional.

Los recursos metodoldgicos son pocos y repetitivos; el sentido de
la relacién pedagdgica ¢s s6lo en un sentido: maestro-contenido-
alumno, se sigue estrictamente el orden de los contenidos progra-
maticos; si acaso se plantea hacer més atractiva la clase. No se
encontré una diferencia significativa en el desarrollo didactico de
Historia y otras asignaturas.

Por ello, concluye el autor que [a actuacidn de los maestros va de
acuerdo a la vision pragmatica de las teorfas funcionalistas, quc
¢l maestro refuerza los roles que la sociedad adjudica a los sujetos
escolares y funge como depositario del saber, la persona prepa-
rada y legitimada por el aparato educativo estatal para cumplir
tos propdsitos que el Estado disefia a través del plan dc estudios.
El maestro se convierte en cjecutor de programas y es funcional
al sistema econdmico y politico, pues promueve el éxito esco-
lar de aquellos con ventajas intelectuales, culturales, sociales o
ccondniicas.
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Blanco Aquino (2008) y Lujan Acosta (2003), coinciden en afir-
mar que hace falta una pedagogia critica en la escuela primaria.

La planeacién de clase en la escuela primaria, considera Martinez
Almodévar (2005) es uniforme y congruente con los contenidos
programaticos, pero en los cuadernos de los alumnos s¢ aprecian
gjercicios aislados, sin mucha relacion cotre ellos, con poco con-
tenido en tos grados inferiorcs y con ejercicios e informacién mas
integrada en los grados superiores. La articulacion de las activi-
dades se encuentra en la planeacion didactica y en Ja secuencia de
los libros de texto, oficiales y complementarios.

Por su parte Sdenz Sanchez (2005) investigo si el sexo det docen-
te tenia relacion con los resultados que se obtienen en asignaturas
como mateméticas y encontré que no hay una relacion entre si
el maestro es hombre o mujer, sino en €l gusto, conocimiento
y practica que se desarrolla dentro del aula para el logro de los
propdsitos educativos,

Ceballos Bustillos (2003) realiza un estudio que se define como
cualitativo; practica entrevistas a profundidad con diez docentes
de diversos niveles educativos. Su conclusién es que las practi-
cas pedagdgicas son el resuitado de una gran cantidad de fucrzas
que confluyen en ¢l aula; las mas citadas son las de caracter po-
litico, curricular, de! medio donde se desarrollan y de formacion
profesional.

Conclusién similar obtiene Gonzalez Acosta (2007) quien con un
estudio estadistico, mediante un instrumento disenado ex profeso,
busca la relacion entre las creencias, los valores y los significa-
dos que los profesores tienen de ta labor que desempefian coti-
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dianamente; donde visiones limitadas de tipo estructural licvan
a clases verbalistas, actividades de mecanizacion, memorizacidn
y disciplinas rigidas, que no son s6lo causa y responsabilidad del
docente, sino del sistema en general, a través del cual se concreta

la practica.

Algunas de las creencias pedagégicas de 32 docentes de educa-
cién primaria, que identifica Martinez Almodévar (2005) son: el
aprendizaje es un cambio de conducta; aprendizaje y ensefianza
son sinonimos; aprendizaje es la formacion de habitos y la ad-
quisicion de conocimientos que se manifiestan en un cambio de
conducta; ensefiar es facilitar los conocimientos y los ambientes
para que los estudiantes se apropien de los aprendizajes: ense-
flanza es la apropiacion del conocimiento, habilidades y destre-
zas que conforman la persona; evaluacién es el registro diario
de tareas, disciplina, participacion y prueba escrita; la ensefianza
es una transmision de muchas cosas, principalmente de conoci-
mientos; la evaluacidn debe ser continua, pues permite conocer
el desarrollo de los alumnos y sirve para ver si la practica do-
cente es eficiente. Asi mismo, manifiestan como obstaculos para
su desempefo docente la falta de materiales did4cticos asi como
las condiciones econdmicas, familiares, de salud y conocimientos
previos de los alumnos.

En este modelo de practicas pedagégicas se confirma lo expresado
en lineas arriba, en el sentido de la inexistencia de modelos puros.
Aunque parece predominar el paradigma conductista y basado en
la tecnologia educativa, que prevalecié en México durante las dé-
cadas de los setentas y ochentas del siglo pasado, se identifican
algunos rasgos de modelos inter y auto estructuralistas.
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Loera Varela ct al, (2006) identifica factores que hacen la diferen-
cia en la prictica pedagogica. a través del analisis de video en mas

de 800 escuclas primarias gencrales, indigenas, cducacion espe-
cial y telesecundarias, que participan en el Programa Escuelas de
Calidad en todo el pais.

Entre los factores que hacen la diferencia en las practicas pedago-
gicas del espaiiol, al comparar por nivel de logro, encuentran:

El uso de material didactico difcrente al libro de texto durante la
clase; la participacion en tas actividades de la clase se da de ma-
nera individual; el uso de material didéctico se privilegia en los
segmentos donde se desarrollan actividadcs o ejercicios de apren-
dizaje con los estudiantes: cmplean la valoracion, por el grupo de
estudiantes, como modalidad de evaluacidn: durante la clasc el
profesor se ubica al frente y centre los estudiantes; se socializan
tos productos del trabajo de 1a clase como forma de evaluacion; es
recurrente la participacién esponténca de los estudiantes durante
la clase; se plantean preguntas para confirmar el aprendizaje del
contenido durante la clase; cuando se trabaja con preguntas como
estrategia para abordar contentidos, se proponen como enlace o de
conexion entre situaciones; las sugerencias del libro del maestro,
quc se relacionan con el empleo del libro de ejercicios, se modifi-
can o sustituyen en su sccuencia de actividades, entre otras (Loera
Varela et al, 2006).

Las buenas practicas pedagégicas en mateméticas, segan los mis-
mos autores, incluyen:

El uso de material didactico con el proposite de desarroblar activi-
dades de aprendizaje con los estudiantes; el grupo valora las acti-
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vidades que se propoencn en clase como modalidad de evaluacién;
el contenido que se evalta son los procedimientos o argumentos
de [os estudiantes; la clase inicia trabajando can problemas; el
scgmento de clase que recibe mayor peso en cantidad de tiempo
es cl que tiene que ver con las actividades o ¢jercicios de apren-
dizaje; se proponen ejercicios similares a las del libro o de otros
bloques, contenidos o materiales; la formulacion de problemas
se presenta en los diferentes segmentos de la clase; entre otras
{Loera Varela et al, 2006).

Puede observarse en los modelos construidos, a través de la ob-
servacion de la prictica videagrabada, que las practicas docentes
reales, efeclivamente, no corresponden a modclos puros. Lo que
parece predominar cn las buenas practicas doeentes es la capaci-
dad de basqueda de soluciones, a los retos especificos que presen-
ta el dia a dfa dcl trabaja docente, que se manificsta cn adecuacion
de actividades, disciio de actividades complementarias y uso de
materiales adicionales ai libro de texto.

Soto Pérez, (2004) cn un estudio sobre las pricticas docentes del
profesorada, egresado de fa licenciatura en cducacion primaria
de la Universidad Pedagdgica Nacianal, encuentra una relacion
enlre mejar nivel de preparacion profesional y de mejor practica
docente, entendida ésta como la posibilidad de generar ambientes
mas favorables para el aprendizaje y donde ¢l alumno y maestra
interactian con el conocimicnto para aprenderlo y transfarmara,

En el nivel de sceundaria Alvidrez Alcala, (2005) seniala que los
profesores con formacion magisterial inicial, tienen una actitud
mas [avarable hacia la postura translormadora en su practica do-
cente y que los profesores sin formacion magisterial inicial, tiencn
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una actitud mas favorable hacia la postura conservadora. Afirma

que la formacién magisterial inicial de los profesores, no garan-
tiza que los alumnos atendidos por profesores con formacién do-
cente inicial adquieran mejores conocimientos, pero siimpacta en
ambientes mas favorables para el aprendizaje.

Saenz Chavez (2004) concluye que es la falta de materiales y
escasos recursos didacticos, con los que cuenta ¢l docente, en
asigpaturas como la fisica en las secundarias, o que hace que el
maestro recurra a practicas tradicionalistas; donde el libro de tex-
to es el Gnico o casi el anico al que tiene acceso la gran cantidad
de alumnado que le es asignado.

Torres Reyes (2003), en un estudio realizado en un colegio parti-
cular del nivel secundario, concluye que el profesorado no prac-
tica una evaluacién integral de los aprendizajes, debido a que “no
cuenta con elementos suficientes para acumular criterios y emitir
un juicio con la finalidad de designar una calificacién”.

En la categoria de directividad se concluyo que los enscfiantes
son “imperativos” y, en cuanto al desarrollo de las clases, anota
que no se presentaron dindmicas en la actividad escolar “Para que
los alumnos participen como responsables de un grupo o equipo
de trabajo que permitan al alumno conocer la forma de tomar
decisiones al trabajar con personas a su cargo, con la finalidad
de prepararlos para un futuro dentro de la sociedad a la cual se
involucraran™.
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Balance de los trabajos
revisados sobre Practicas docentes

Los autores de los trabajos revisados tienen en comun que son
docentes con experiencia en educacion bésica, por ello, les re-
sulta inevitable poner en juego su propia subjetividad, su modelo
pedagdgico, su paradigma de buen maestro y de buenas practicas
y, en general, sus creencias pedagdgicas al momento de observar

las practicas ajenas.

El acercamiento a las practicas docentes se da para evaluarlas,
para calificarlas como adecuadas o inadecuadas, para evidenciar-
las como “tradicionalistas”, cuando “deberian ser” constructivis-
tas. El interés es prescribir, mas que conocer,

A falta de un modelo tedrico que proporcione categorias para ob-
servar las practicas docentes, o de una metodologia encaminada
a rescatar las practicas docentes reales —sin necesidad de emitir
Juicios de valor- la evaluacion de las practicas docentes se hace
en un comparativo entre el modelo personal que los profesores-
investigadores han construtdo (aunque no necesariamente expli-
citado) y las précticas observadas.

Es evidente que para Torres Reyes (2003) la evaluacion implica
emitir una calificacion con una serie de criterios que se acumulan,
que los profesores no deben ser autoritarios y que deben propiciar
una educacién activa. Saenz Chavez (2004) descubre su modelo
pedagdgico personal, basado en la tecnologia educativa cuando,
en su mirada, las practicas “tradicionalistas™ son causadas por la
poca vartedad de materiales educativos (medios) empleados por
el profesorado; mientras que para Lujan Acosta (2003), Bianco




114
Aquino (2008) y Diaz Padilla (2003) un buen docente debe ser
creativo “no un mero reproductor de programas”,

En general, los trabajos revisados reflejan que los enfoques vi-
gentes cn la educacion béasica no han logrado traducirse en prac-
ticas pedagdgicas difercntes. Aunque el discurso y las creencias
pedagogicas del profesorado se refieren a practicas constructivis-
tas, las practicas distan de serlo. Los trabajos refieren practicas
pedagogicas frontales, memoristicas, mecanicistas, con pocas in-
teracciones alumno-alumno, con poca reflexion y sentido critico.

Los trabajos muestran a un profesorado que s¢ mueve entre: inno-
vacion y tradicidn; teoria y practica; ser y deber ser; reproduccion
de programas y actividades, frente a la creacion de situaciones de
aprendizaje; paradigmas de buenas practicas, frente a paradigmas
mstituyentes.

Parece pertinente seguir haciendo esfuerzos por recupcrar la sub-
jetividad de las y los profesores, indagar sobre sus creencias peda-
gogicas en torno a las practicas, el papel del alumno, el papel del
maestro, el del curriculum y materiales educativos en ¢l aprendi-
zaje, conocer los imaginarios socialmente construidos respecto
al papel social de la educacion y. por tanto, a los scntidos que
otorgan a su practica cotidiana.

Parcce importante dirigir los csfuerzos a conocer mas al profe-
sorado del nivel secundaria y bachillerato. donde la tormacion
pedagogica de los docentes es difusa y, por tanto, la construccion
de los modelos pedagdgicos personales sc da mas ¢n la practica
que en la reflexion académica.
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BALANCE DE LoS ESTUDIOS SOBRE
PROFESORES

Existe en la actualidad una tendencia a revalorar la accion del
macstro y a otorgarle la posibilidad de desplegar nuevas activida-
des, que er épocas pasadas no realizaba. En este rubro se inscribe
una que gencralmente era delegada a diversos grupos especializa-
dos: Ia investigacion.

En este trabajo se revisan diferentes estudios de profesores sobre
profesores. A diferencia de la produccion nacional, la investiga-
cion educativa del estado de Chihuahua —particularmente la inves-
tigacton sobre profesorcs- no es realizada por investigadores de
las universidades o grupos especializados en investigacion, sino
por el propio protesorado con origen en la educacién basica.

El hecho de que el investigador y ¢l objeto de estudio sean uno
mismo tiene diversas implicaciones. Por una parte, el profesor-
investigador tiene ¢l contacto cotidiano con la realidad que estu-
dia; pero, por otra parte, hay una serie de preconcepcioncs que,
en ocasioncs, pueden obstaculizar la lectura de los datos y Jas
realidades que no coinciden con ellas.

Salvo el trabajo de Loera et al (2006), el resto de los trabajos
presentados son realizados por profesores y profesoras con origen
en la educacion basica. Los trabajos son principalmente tesis de
maestria; en su mayoria son los primmeros productos de investiga-
cién —y tal vez los (micos- realizados por los autores.

Por ello, los trabajos muestran falta de oficio de los investigado-
res. Presentan serias deficiencias metodologicas, particularmente
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carencias de un perfil epistemolégico y de un método especifico;
algunos trabajos se refieren vagamente al uso, por gjemplo, de un

método cualitativo, sin explicar cual.

Por otra parte, la investigacion revisada es mas de caracter eva-
luativo que de generacion de conocimiento. En pocos trabajos
existe una discusion tedrica que oriente la recogida y analisis de
los datos empiricos; méas que un interés por conocer la realidad
y hacer diversas lecturas de ella, parece prevalecer un afan pres-
criptivo en muchos de los trabajos, como es particularmente el
caso de los estudios sobre practicas pedagdgicas.

La nocién de sujeto, que subyace en los autores revisados, se
mueve entre aquéllos que lo reconocen como un producto de su
entorno, condicionado por el momento y por las circunstancias
histéricas en que le toca vivir, por su biografia personal, sus per-
tenencias sociales, su experiencia laboral, su condicion de género
y su formacion; frente a quienes reconocen en el profesorado a un
ser descontextuado y ahistérico, que posee una serie de creencias,
practicas, expectativas y estilos de ensefianza que s¢ reconocen
como producto directo de su formacién profesional.

Existe un incipiente dialogo entre los autores. Por regla general,
no existe una revision previa de la produccion investigativa local,
antes de iniciar un nuevo trabajo; aunque si se recurre a aufores
nacionales o del extranjero. Por ello, se puede afirmar que los
campos se encuentran en una fase inicial de construccion y se
mueven en la periferia de la produccién nacional e internacional.

Sin embargo, se encuentra produceidn en investigacion y hay in-
terés por estudiar a los profesores desde diferentes perspectivas;
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este es un campo rico para fa produccion investigativa para los
proximos aflos. Serd importante hacer un rescate de historias de
vida de las y los profesores en servicio, conocer ¢como llegaron a
su ser docente, cual es el nuevo tipo de maestro que se ha con-
formado en la época de la globalizacion neoliberal, cuéles son
sus creencias pedagdgicas y referentes a la organizacion escolar,
al papel de los padres de familia y los alumnos, cudles son sus
valores e ideologias. En suma, interesara profundizar mas en el
quiénes son los profesores, que en el gué son cllos mismos.
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CAPITULO IV

ESTUDIANTES

Evangelina Cervantes Holguin

El propdsito de este apartado es revisar la produceién investigati-
va que sobre los Estudiantes se ha generado en la entidad.

Mientras que en los cstados de conocimiento de la década de los
ochentas, se sefialaba Ja ausencia de investigaciones en torno a
alumnos y se afirmaba que los estudios sobre ellos no habian lo-
grado constituir un campo, 1os que se realizaron en la década de
los noventa conforman cinco campos:

[. Caracteristicas socioeconOmicas, familiares y académicas
de los aflumnos.

2. Los alumnos en la escuela: sus significados, experiencias,
producciones culturales e identidad estudiantil.

3. Posturas y actitudes de los alumnos frente al conocimien-
to y al trabajo escolar.

4. Eleccion de carrera, formacién profesional y mercado de
trabajo.

5. Intereses y problemas de los alumnos. (Guzman y Saucedo,
2005).
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Una conceptuacién inicial reconoce a los alumnos como “indi-

viduos con distintas tradiciones sociales, familiares y culturales,
con activa participacion dentro de las aulas, en sus relaciones con
los maestros y en la toma de decisiones”, en el marco de la escue-
la (Guzman y Saucedo, 2005: 653). Por esc cardcter activo del
sujeto, se hace uso del término Estudiantes, para diferenciarlo del
carédcter pasivo del términc Almnos, que remite a una nocion de
receptor, aprendiz, determinado por el sujeto que ensefia.

Para fines de este trabajo, se realiza una distincion entre estu-
diantes de educacion basica, por una parte, y del nivel medio y
superior, por otro.

En la construccion de un panorama general sobre el campo, la
descripeion de los trabajos localizados se realiza en términos
cuantitativos e interpretativos. Una primera lectura de los tra-
bajos permite sefialar diferentes caracteristicas de la produccion
generada, en especial aquellas veferidas al tipo de trabajo, pers-
pectivas metodologicas, nivel educativo, entre otros. Desde una
visién interpretativa, se describen aspectos como las lineas de in-
vestigacion, perspectivas tedricas y objetivos; asi como pregun-
tas de investigacion. Esta doble revision posibilita fa reflexion
a fin de identificar las ausencias que, traducidas como nuevos
problemas a investigar, contribuyen al fortalecimiento del campo
Estudiantes.

De los 79 trabajos localizados en el arca de Sujetos de laEducacion,
treinta conforman el presente campo. Con referencia a los alum-
nos se localizaron 19 estudios que analizan temdticas varias
como: agresividad y violencia en los juegos, trastornos, niveles
de seguridad y confianza, aprovechamiento escolar, resistencias,
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caracteristicas familiares, afectividad, disciplina, intereses, entre
otros. Asi mismo, se encontraron siete.estudios que investigan,
con diferentes inquietudes, el tema de los estudiantes.

La busqueda inicial se dirigio a seleccionar aquellos trabajos que
analizaban de manecra central a los Estudiantes; sin embargo, se
incluyeron aquellos que estudian diversas problem4ticas relacio-
nadas con la escuela y que tocan colateralmente ¢l tema. De esta
manera y para efectos analiticos, se organiz6 el trabajo en cuatro
categorias: Vida escolar, ldentidad estudiantil; Desempeiio esco-
lar y Estudiantes del nivel medio y superior.

En Vida escolar se revisan trabajos relacionados con los alumnos
en la escuela basica: sus problemas, interacciones y resistencias.

El apartado /dentidad estudiantil versa sobre quiénes son los
alumnos desde su propia percepcion, sus caracteristicas familia-
res, sus conductas —con énfasis en la adolescencia- y sus creen-
cias, entre otros, que determinan aspectos como la autoestima y
cl autoconcepto.

Relacionado con el apartado Desempeiio escolar os trabajos lo-
calizados permiten estudiar a los estudiantes y el aprovechamien-
to desde vartos angulos, ya sea desde las formas dc estudio, sus
actitudes, la disciplina, el ambiente familiar, el género hasta los
procesos educativos de 1os grupos indigenas.

Por altimo, los trabajos sobre Estudiantes de educacion media y
superior conforman un subcampo plural, en donde se agrupan in-
vestigaciones relativas a la ¢leccion de carrera, intereses, percep-
ciones, sexualidad, procesos de formacion docente y seguimicnto
de egresados.
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Entre las caracteristicas cualitativas de los trabajos que confor-

man el campo, se pueden senalar las siguientes: De los 30 traba-
jos localizados, el 76% se interesan por el alumno y el estudiante
como centro de la investigacion, ubicandolo en ¢l contexto esco-
lar. El resto de las investigaciones (24%), parten de un interés pe-
riférico, pero aportan conocimientos importantes desde diversas
dimensiones de los alumnos.

Con referencia al aspecto metodoldgico, el 76% se realiza desde
una perspectiva interpretativa: el 16% es de caracter positivista,
mientras el 8% se define como emergente. Entre [0s instrumen-
tos de recoleccion de datos utilizados se registran: la observacion
participativa, la entrevista y el grupo focal para los trabajos inter-
pretativos: el cuestionario, las escalas y los test para los trabajos
elaborados bajo la perspectiva positivista.

El terreno de investigacién sobre alumnos se encuentra confor-
mado ¢n su mayoria (88%) por tesis de posgrado. Asimismo, se
encontrd un libro, un capitule de libro y un articulo de revista
enfocados a los alumnos. Las investigaciones referidas anterior-
mente se ubican en preescolar (8%), primaria (48%), secundaria
{12%), telesecundaria (4%), bachillerato (8%), licenciatura (16%)
y posgrado (4%).

Con rclacién a las instituciones, la investigacion es resultado del
trabajo de estudiantes e investigadores adscritos a diferentes cen-
fros de posgrado en la entidad como el CID (16%), ei CCHEP
(20%), la UPN (56%) y a universidades pablicas, en especial la
UACI (8%).



SUJIETOS DE LA EDCCACIKON: UN ESTADO DE CONOUIMIENTO 127

VDA ESCOLAR

Leobardo Garcia Galfindo y
José de la Luz Olfvares Gandara

Es indiscutible que el conjunto de relaciones interpersonales, que
se entrevén dentro de las organizaciones escolares en un tiem-
po historico determinado, son el recipiente donde se amalgama
la esencia del proceso cducativo; Vida escolar o vida cotidiana
escolar como lo define Rockwell (1995) es un concepto que se
nutre de las aportaciones que han hecho a este campo de la edu-
cacion, tanto la sociologia como la antropologia,

Asi, la vida escolar auxilia en la obscrvacién de pequeiios irozos
que configuran la realidad escolar: la jornada laboral de los do-
centes; la distribucion de las diversas actividades de los docentes,
alumnos y directivos dentro de la organizacién cscolar. Incluye
concepciones individuales y colectivas sobre métodos y 1éenicas
de ensefianza, actitudes, historias de vida, conflictos escolares,
anhclos y creencias. En fin, su propia conceptualizacidén indivi-
dual o colcctiva sobre ¢l mundo y la vida.

Los procesos que convergen para definir la vida escolar son im-
portantcs, ya que Jos seres humanos en formacion invicrten una
cantidad considerable de su vida en el centro escolar: En la insti-
tucidn educativa convergen las concepeiones, que sobre la reali-
dad mantienen en el seno familiar los alumnos que ahi acuden, y
se mezclan con la de sus compaifieros y profesores. En si, la vida
cscolar forma y transforma no sélo a los alumnos, sino a los do-
centes, directivos y padres de familia.
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La vida escolar auxilia en la comprension de otras realidades de
la organizacién escolar que hasta hoy permanecian ocultas. Para
Rockwell (1995) la vida cotidiana, como categoria analitica, per-
mite visualizar en su particularidad ese “mundo de diversidad”
y la multiplicidad de realidades que identifican a la institucion
escolar.

Ducoing (2005) le imprime un sello de complejidad a la vida es-
colar, al consideraria como un conjunto de relaciones que la con-
vierten en una realidad compleja y dindmica formada tanto por
elementos objetivos como subjetivos.

El concepto en estudio aporta elementos suficientes para deter-
minar el modo en que la norma influye en el dinamismo de las
instituciones educativas; los significados que los participantes del
fendmeno educativo le asignan al quehacer educativo, la dialécti-
ca de la relacidn ensefianza aprendizaje. En suma, un dispositivo
cultural que configura la institucion escolar (Rockwell, 1995).

El lugar donde el ser humano pasa una parte primordial de su
vida lo constifuye la escuela. Por ello, requiere configurarse para
posibilitar el desarrollo pleno de las actividades de enseflanza-
aprendizaje. La interaccién de los sujetos y la forma de interac-
tuar, a través del proceso dindmico que Je imprime la organiza-
¢ci6n escolar, son cl nutriente que dard fuerza a una convivencia
que favorezca, de manera solida, las acciones de construccion del
conocimiento en la escuela. Al mismo tiempo, que sirva de re-
fuerzo en las tareas quec deban realizar extramuros, tanto alumnos
como docentes. Sin embargo, esto no es facil, ya que todos los
sujetos que intervienen en la educacion tienen sus propias cargas
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la vida.

La complejidad se hace evidente al momento de explorar los
asuntos que s¢ abardan en los trabajos que son revisados en este
subcampo: pues dichos estudios estan licnos de situgaciones cno-
cionales: Ja confianza, el apego y la violencia.

Bajo esta problematica se localizaron cuatro trabajos: dos de la
UPN y dos del CID; tres emplean el paradigma interpretativo,
método ctnografico y estudio de caso: en una de las tesis s¢ em-
plea el materialismo histdrico como método para el estudio del
tendmeno; las (éenicas cmpleadas son la enlrevista a profundi-
dad, estructurada y no estructurada, In observacion dirccta y Ia
participativa; en los estudios de corte positivista sc aplicé of cues-

tionario, el test y el instrimento conjunto Q del apego.

Reyes Gonzilez (2003) anabiza Ja agresividad y la violencia que
s¢ presenta en el recreo escolar, en niftos que cursan la educacion
primaria. Se ve a la escucla como un espacio donde se constru-
yen conocimientos, valores, hahitos y actitudes, mediante la guia
de los educadores; también ¢l reereo se ve como una oportuni-
dad para el descanso mental de los nines. Sin embargo, alirma,
que exislen nifios cuyo comportamiento “agresivo y turbulento™
obstaculiza que L escucla cumpla con esta [uneion socializadora.
bsie tipo de comportamiento ¢s motivado -seetm los docentes
estudiados- por “las campanias de los ninus™, Ly educacion que
reciben on su casa el entorno familiar y fa agresividad que perei-
pen los ninos o iuss de Tos medios de comuanicacion, particnlar-

menic fnielovisidn.
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Payan Dci Val (2006) realiza un seguimiento de las interaccioncs

entre madres ¢ hijos bebds, en espacios naturales dentro del ho-
gar. Amplia ¢l dmbito escolar en el nivel de primaria y analiza la
participacion de cada uno de los nifios en ¢l proceso cnsenanza
aprendizaje. Conciuye quc las relactones basadas en a confianza
v la comprensién son cruciales. algunas caracteristicas det profe-
sor influyen de forma sorprendente en la socializacion del nifio,
ademis de que los docentes tolerantes y comprensivos influyen
de mancra positiva en {a vida escolar dei nifo.

Martinez Escarcega (2001) estudia la vida oscolar a través de las
practicas de resistencia. con ¢l poder que se vive en la escuela
primaria. Le intereso indagar como se ejoercen las relaciones de
pode, cuando son el medio 1deologico para reproducir las relacio-
nes sociales de produceion del sistema capitalista y desentrafiar
los mecanisimos de resistencia que presentan los alumnos y macs-
tros ¢n contra de la tmposicion eultural de la clase dominante.

Muestra ¢omo las relaciones de poder en la escuela primaria s¢
cjercen e forma abilerta v esplivita, Las categorias trabajadas
fucron: Ejercivio def poder a travids do kt agresion fisiea. el ¢jer-
cicio del noder a travds do los eastigos, el cjercicio del poder a
s ds de I intmidacion psicoldgicea, <) cjercicio implictto del
poder: ka discipiing, ef clereicio del poder a travds del contral del
gompo v ool ciercictn ol poader a taves do la iieposicion de fas

aetiy ik dos,

oneliave g O poder Salo oxiste en acio, on glercivin, on av

gt oo sjercane del coder se desplioya en funeion de In
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simismo paralizante, sino proporcionar clementos a los lectores,
docentes y no docentes para que puedan entender y cuestionar [a
vida escolar y puedan generar conscientcmente actos de resisten-
cia que ayuden a construir un mundo verdaderamente humano y
ractonal”.

Garcia Sanchez (2005) analiza la resistencia de los alumnos al po-
der representado y ejercido por las distintas figuras de autoridad
en la escucla primaria; ahi concluye que los alumnos se resisten al
poder de manera abierla, para oblener prestigio, y que la resisten-
cta al poder, de manera oculta, ofrece un marco de confrontacion
ideal para el desafto en términos politicos, dadoe que los sujctos se
valen de las mascaras que ofrece la clandestinidad para expresar
sus inconformidades.

La vida escolar entrafia un modo paralelo al de la vida cotidiana
de los actores. Sin embarge, su rigueza no ha sido debidamente
explorada hasta hoy, a través de Ja invesligacion educativa. Seria
pertincnte realizar investigaciones que den cuenta de las culluras
cstudiantiles en todos los niyeles, de los valores reales que sus-
tentan la vida cscolar; dar mas voz a los nifos y jOvenes y no s6lo
verlos desde los otros (los profesores, fos directivos).

El analisis de la Vida escolar ¢s un campo préacticamente virgen,
en el que vale la pena centrar los esfucrzos investigativos en los
proximos anos.
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IDENTIDADES DE ALUMNOS
DE EpucacionN BAsica

Evangetina Cervanites Holguin

Cualquier pretension de andlisis ,sobre los alumnos, exige respon-
der con la mayor profundidad posible, quiénes y codmo son éstos
sujetos educativos. Reconocer al alumno como sujeto, se refiere
a los espacios en los que se recrea: hijo en el marco de la fami-
lia, amigo en el circulo social, alumno en ¢l perimetro de la es-
cuela donde juega diversos papeles: sujeto evaluado vy evaluador,
compafero, aprendiz, facilitador, jefe de grupo, deportista, futuro
profesionista, entre otros, Coexistir en la plurafidad de espacios y
ticmpos contribuye a la conformacion —desde la autonomia hasta
la heteronomia- de una manera particular de ser y relacionarse
con 10s otros.

En el escenario escolar, el alumno “es participe de su conforma-
cion cultural y social, producte de la dialéctica del proceso for-
mativo en el cual se ve envuelto, donde se compromete [...] en la
lectura del mundo y de la palabra” (Suérez, 2000), mediado por
interrelaciones complejas de intercambio a través de un curriculo
que manifiesta pautas de significacion cultural y social.

Detras de toda conceptualizacion, que pretenda definir al alumno,
existe una variedad de posictones, ya sea de natluraleza ontologi-
ca, epistemologica, €tica, antropoldgica y educativa, entre otras.

Analizar la identidad estudiantil va mas alla de la caracterizacion
del alumnado, involuera ¢l ¢studio de multiples aspectos: signifi-
cados, actitudes, dificultades y estrategias.
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La Identiclad estudiantil es un tema de relevancia para los inves-

tigadores en la region. De los 30 trabajos localizados, nueve se
refieren a este rubro, desde diversas posiciones que indican ru-
tas hacia una mejor comprension sobre los estudiantes. Son dos
las fuentcs a partir de las cuales sc estructura esta revision: iesis
de posgrado (88.8%) y articuios (11.2%). Con refercncia al nivel
cducativo sobre el que versan, deslacan los trabajos de preescolar
(44.4%), primaria (44.4%) y secundaria (11.2%).

Cuatro estudios (44.4%) se realizan desde una posicidn positivista,
mismos que utilizan diversos instrumentos claborados por institu-
ciones especializadas como las Escalas Magallanes de Evaluacidn
de! Trastorno por Déficit de Atencion con !Hiperactividad
(TDAH) y el Sistema de Observacion del estudiantes del Sistema
de Evaluacton Conductual para nifios (Saenz Ramirez, 2005); ¢l
ANTROP-IMSS-UV para evaluar la pcreepeion de la imagen cor-
poral, asi como la Tabla de talla y peso del nifio mexicano revi-
sada y aprobada por la Academia Mexicana de Pediatria (Ortega
Beltran, 2005) y el inventario de Comportamientos Sociales deri-
vado del Sistema de Observacion Conductual de las Interacciones
Sociales (Ramos Minjares, 2006).

Desde una perspectiva interpretativa se elaboran cuatro estudios
{44.4): dos de corte etnografico y dos fenomenologicos. Entre los
instrumentos utilizados en la investigacion destacan observacio-
nes, entrevistas, producciones de los alumnos, video grabaciones,
registros y diarios de campo. S6lo un trabajo (11.1%5) se identifica
como cmergente al utilizar ambas metodologias.

La revision de los estudios, sobre la identidad de los alwmnos,
visualiza un panorama amplio de los clementos que interviencn
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en su conformacion: desde la prevalencia def TDAH en cscue-
las pritmarias (Saenz Ramirez, 2005); la condicion de Mexicanos
y Mexico-americanos en una escuela bilinglie-bicultural {Garza
Navcjas, 1995); la obesidad infantil (Ortega Beleean, 2000); la
restliencia en nifios de educacion primaria (Parra Cerros, 2005);
fa migracion (Ramos Minjares, 2006); las familias monoparen-
tales y nucleares (Domingucz Gutiérrez, 2003); la seguridad y la
afectividad en el aula (Valerio Herrera, 2008); los padres ausentes
y su repercusion en los adolescentes (Cardenas Ledn, 2007); asi
como la resistencia de Jos nifios para asistir a la escuela (FLuévano
Gonzalez, 2003).

Un punto de cncuentro en el analisis de la identidad estudiantil lo
constituye ¢l relativo a la familia, dado que la identidad:

[...] deviene de un proeeso complejo de una historia personal,
construida en ¢l interior de la frama de relaciones interpersonales
y de interacciones multipies con ¢l ambiente, particndo de Ja cla-
boracion de tos modelos de los adultos en primer lugar madres,
padres y los maestros como agentes sociales de las culturas fami-
lar y escolar, (Cabral, 2006:2).

Domingucz Guticrrez (2005) cstudia las difcrencias entre los
alumnos preescolares de famiias monoparentales y aquellos per-
lenecienles a lamilias nucleares. Concluye que los contrastcs son
principalmente de cardeter aflectivo, demostrando con cllo que
la presencia de ambos padres en ¢l hogar, establece un ¢lima de
bicnestar que posibilita un desarrollo dptimo.

Cardenas Leon (2007) analiza fa ausencia du fa figura paterna en
la familia y sus repercusiones en los estudiantes de secundaria.
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El investigador afirma que el papel del padre es importante en

lo que respeeta a los vinculos emocionales; pero también en el
desarrollo social, sexual, cognitivo y lingliistico a corto y largo
plazo, dado que el padre modela la personalidad de sus hijos y es
un elentento activo en su desarrollo psicolégico, de tal forma que
su papel trasciendc la mediacton de la autoridad y la trasnusion
de reglas socrales.

Parra Ceiros (2005) aborda el proceso de Ja resiliencia como un
modo de responder a las dificultades que viven los alumnos de
algunas escuelas del norte de a ciudad de Chihuahua. Para el au-
tor, la resiliencia implica el enfrentamiento a las adversidades y al
modo en que se resuelven. Concluye al reconocer el papel central
de la familia, como factor de proteccién del nifio ante la adversi-
dad: los factores resilientes mas recurrcntes son la presencia de al
menos uno de los padres que apoya y la relacion afectiva entre los
miembros dc la familia.

Un segundo factor es un ambiente escolar calido, en el que se pro-
mueven las refaciones personales afectivas cnire pares o con adul-
tos significativos. Asi mismo. encuentra que las mujeres presentan
mayor capacidad resiliente a pesar de las condiciones de igualdad
entre cllas y ellos. Los alumnos buscan personas con quién rela-
cionarse y utilizan el juego como estrategia para compensar los
momentos de crisis ante las situaciones problematicas,

Una ruta de investigacién, sobre la identidad estudiantil, s¢ refiere
a condiciones de corte psicolégico: trastornos, seguridad, afecti-
vidad en el aula, la resistencia ante la escucla y 1a obesidad. como
timitantes para el desarrollo integral del ser humano.
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Con referencia al TDAH, Sédenz Ramirez (2005) aborda el pro-
blema de los alumnos identificados como hiperactivos. El estudio

confirma la presencia de este trastorno en el alumnado, con mayor
prevalencia en ¢l masculino (25.9%) que en cl fomenino (14.8%).
Al final, proponc crear centros dedicados a la atencion especiali-
zada, a fin de ofrecer una educacion integral para los alumnos con
dicho trastorno.

La seguridad v afectividad en cl aula es estudiada por Valerio
Herrera (2003) para indagar sobre la certeza que poseen los alum-
nos de educacion primaria —primero y segundo grado- para ello,
toma en cucnta la interaceion en casa, identifica las manifestacio-
nes afectivas que los sujetos presentan al inleractuar en el aula,
para [legar a comprender. De csla forma, el vinculo existente en-
tre la scguridad que poseen en si mismos y la afectividad que ma-
nifiestan. La mvestigadora concluye: que los alumnos que tlienen
confianza en si mismos, poscen la seguridad necesaria para ex-
plorar el medio natural y social, ademas proyectan niveles bajos
de anstedad y mayor capacidad para la toma de decisiones y las
relactones sociales con sus parcs.

Luévano Gonzdlez (2005) estudia los problemas del alumnado
para adaptarse al entorno escolar. Con esta mtencion, aborda las
maneras que utilizan los docentes de educacién preescolar, ante
la resistencia de los alumnos, para permanecer en la escucla cam-
biando cl sentido del trabajo cotidiano. En ¢l cstudio se observa:
falta de estrategias tnstrumentales para enfrentar la resistencia de
los alumnos, necesidad de espacios ¢ informacién sobre los pro-
blemas conductuales infantiles ¢ insuficiencia de planes de tra-
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bajo y programas que mejoren la estabilidad emocional. social.
fisica e intelectual de los alumnos.

Ortega Beltran (2006) afirma que ta obesidad se presenta por la
influencia de varios factores asociados: alimentacién, herencia,
factorcs hormonales, baja actividad fisica, entre otros. Ademas, la
obesidad encarna una problematica que ha ido avanzando durante
los Gltimos afios convirtiéndose ¢n una farca de salud pablica.
También, la investigadora enconfrd que el 32% de los nifios y
ninas preescolares presentan un peso actual por arriba del pesa
esperado a su edad, esto afecta el aprovechamiento cscolar.

Dos estudios analizan problemas relativos a los ajumnos y la vida
en la frontera. Garza Navejas (1995) revisa la cotidianidad de los
mexicanos y México-americanos en una escucla bilingtic-bicultu-
ral en £ Paso, Texas. I'! estudio aborda el papel que juega la edu-
cacion bilinglic-bicultural, en el proceso de aculturacionen las es-
cuelas nosteamericanas, con peblacion de alumnos pertenecientes
a minorias émicas (en cste caso, a nifios de origen mexicano).

El autor afiema que la educacion bilinglie-bicultural se cstablecc
en los Estados Unidos -particularmente en ¢! estado dc Texas-
conto producto de la demanda de la propia poblacion hispano-
parlante. Asi mismo, concluye que en los programas bilinglies-
biculturales los rasgos de la cultura nacional estadounidense se
imponen sobre la cuttura de los grupos de origen mexicano. Dicho
dominio culturat va ligado al dominio econémico y politico de
un grupo social hegeménico sobre otros: sin cmbargo, reconoce
que la educacion bilingiie-bicultural propicia que la poblacion
hispano-parlante encuentre formas de emancipacion. en to gue a
educacion se refiere.
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El fenémeno migratorio constituye un problema patente en la
frontera, lo que ha permitido el surgimiento de fas denominadas
tamilias trasnacionales, cg decir “aquellas cuyos miembros, re-
cursos, actividades y relaciones estan presentes ¢ incluso difu-
minadas c¢n varios Estados-Nacion” (Morales, 2006: 5). Sobre
esta problematica gira el estudio realizado por Ramos Minjares
(2005), quien afirma que la corriente migratoria ha ocasionado un
problema educativo que afecta a varios nifios mexicanos, que se
ven obligados a cursar el afio lectivo en diversas escuclas, ya sea
en vartas cntidades de México o en Estados Unidus.

Por ende, los aluommes migrantes no cuentan con una historia so-
cial, carecen de conocimientos sobre la importancia de su propia
historia, afectando su identidad; no tienen ciudadania, no encuen-
tran sentido de pertenencia y se ven agobiados por la falta de
oportunidades, lo cual origina que s¢ muevan constantemente. El
estudio reconoce a los alumnos migrantes como grupo vulnerable
que requiere de una atencion especial que cubra sus necesidades
educativas.

Aunque la tmportancia del conocimicnto acerca de los alumnos
es evidente, cl campo de la identidad de 10s aluminos de educacion
basica ha sido poco abordado por los investigadores de la region.
Responder quicnes y ¢cdmo son los alumnos, continfia presentc
como vna tarea en construccion.

Una lectura amplia, sobre los trabajos localizados, permite valo-
rar los esfucrzos de los investigadores por configurar el tema de
la identidad como un objeto de estudio sujcto a constracctén que
puede problematizarse a través de mucvas rutas de investigacion;
el analisis de como se asumen a si mismos, en tanto que estudian-
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tes: su pertencucia a la institucion educativa y otros estudios con

perspectiva de género.
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DesemMPENO EScOLAR

José de la Luz Ofivarss Gandara

Aproximarse al descmpefio escolar, como objeto de estudio, im-
plica advertir su complejidad, para abordarlo y llegar a su com-
prension. De entrada, debe destacarse como un fendmeno mul-
tifactorial. En la siguiente scecién se desarrollaran diferentes
plantcamicntos de autores dedicados a la investigacion sobre este
subcampo.

Uno de los aspectos més relovantes en el proceso de cnseianza
aprendizaje lo conforma el desempeiio escolar. Cuando sc requiere
evaluar el desempeiio y dc como mejorarlo, se desprenden facto-
res, que en menor o en mayor grado, pueden influir en él: factores
socioeconomicos, programas saturados de contenidos, métodos
de ensefanza utilizados, los niveles previos de conocimicento de
los alumnos, como requisitos para nuevos conocimientos, cte.

Jimenez (2000) considera “Que se puede obtener una buena capa-
cidad intelectual y unas buenas aptitudes y sin embargo no estar
obteniendo un rendimiento adecuado™; por tanto, refuerza la idea
de considerar al desempefio escolar como fendmeno con casuis-
tica multifactorial.

Dentro del lengunaje docente se mantiene una sinonimia constante
entre [0s conceptos de: aprovechamiento escolar, aptitud escolar,
rendimiento escolar, desempeiio cscolar, desempeiio acadéimico,
¢éxito académico entre otros, lo que hace més diticil la tarca de
defimirlo.

Para Aguilar (2005) existen dos grupos de investigadores que in-
tentan teorizar sobre el concepto de desempenio escolar: los que




142

consideran al rendintiento escolar como sinénimo de aprovecha-

miento escolar y los que hacen una clara distincién entre ambos
conccptos v que plantean al aprovechamicnto como una medida
{calificacién) o manifestacion del desempento. En este segundo
enfoque se encuentran aquellas definiciones que ubican al apro-
vechamicnto en ef contexto del aula v destacan difercntes tipos
de interacciones, entre los aluminos y los procesos de ensenanza-
aprendizaje. que cotidianamente s¢ presentan en la escuela v son
cvaluados por los profesores.

Dentro del primer enfoque, se tiene fa definicion de Chamn y
Ramirez (En Gonzalez, 2005) sobre rendimicnto académitco: “El
erado de conocimientos que a través de la cscuela reconoce el
sistema educativo (que) posce un individuo y que s¢ expresa por
medio de una calificacién asignada por un profesor independiente
el tipo de cxamen™; por su parte Quezada considera “Al promedio
como una nota que resume el rendimicnto escolar”.

Ll scgundo cafoque (Alejandro, 2005) Camarena, Chévez vy
Goémez (en Gonzalez, 2005) tiene en cuenta que ¢l aprovecha-
miento escolar es el nivel de conocimientos, habilidades y destre-
zas que ¢l alumno adquiere durante el proceso y que el maestio
evaliia; micntras que €l desempefio es una valoracién particular
del proceso cducativo que sc da en el marco de la institucion
cscolar.

En el presente trabajo, se incluyeron estudios que se refieren a la
vida académica y al resto de actividadcs escolares que se desairo-
Han a partir de una nocion de educacién integral.
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La educacién es un fendmeno social donde inleractuan una scric
de actores que le dan vida propia: Ei Estado, ¢l sistema educativo
nacional, los partidos politicos, grupos empresariales, las religio-
nes, ¢! sindicato de maestros y autoridades locales. Y dentro de la
organizacion escolar: los docentes, alumnos y padres de familia,

El desempetio escolar, por darse dentro de la comunidad cscolar
{Saavedra, 2005), ¢s un hecho soctal independiente de cada in-
dividuo, Jlamese alumno o estudiante. Un individuo no ticne cl
poder de cambiar Jas expectativas y creencias del colectivo, en
torno al rendimicato escalar. La socicdad po coneeptualiza lor-
malniente lo que debe entenderse por este término, pero si es muy
explicita para definir quicn se “sale de la norma™ v qué sancio-
nes se aplicarian en ¢aso de no llegar al aprovechamicento cscolar
requerido.

Eldesempeiio académico comprende una concepluglizacion am-
plia. que no se reduce al rendimicnto escolur, sino que incluye was-
pectos referidos a una aaeidn de eduencion mas integral. como la
socializacion en da escueia y la readizacion de actividades extracs-
colares, [n los trabajos locatizadus subyace una coneepeian (e
rdentifica caracterizaciones surpidas en forma cipivica. sabre ¢l
desenperiio eseolar; algunos estin identificadas con nhmeros (10,
9. 8. 60, 3). otros con itersles (AL 13, C, 1), o identificados por el
comiin de g genle a iravés de manitesticiones conduclunivs: el
N ya sabe feer”™. mese macstre si wabaja porque pone planas”,
entre olros. Sin embargo, Saavedra (2002Y caracteriza af rendi-

micntn escolay de L signdenie manen:

Unertas capucidades retalivas nn hoblo, audinds, Jeehma, vseruni,

racoinicnio. tabiludndes matonviticas v ooniiozng socinles g
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permiten al individuo desempenarse para no INCUTTir en sancion,

por parte del sistema educativo.

1. Estas capacidades deben scr transversales, es decir, el ven-
dimicnto minimo es esperable a todas las arcas.

2. Ticne la caracteristica de la no compensacion, ¢sto sig-
nifica que un buen desempeio, cn un area, no compen-
sa ni evita Ja sancion en otra que desciende del umbral
precstablecido.

Es uniminai, s decir, ¢l rendimiento escolar normal posce
limites minimos, bajo los cuales se incurre en sancion, et
sistema escolar no seiiala limites superiores, destinados a
quiencs se excedan on sus requerimientos “normales™ por
gjemplo. a través de la premiacion.

(Y]

Con respecto a los estudios generados en la entidad, sobre el
desempefio escotar, se observaron las siguientes peculiaridades:
e las nueve investigaciones focalizadas s¢ puede asentar que cl
88.8% de cllas fueron elaboradas como trabajos de tesis para ob-
tencr ¢l grado de maestria: el 11.1% corresponde a un reporte de
investigacion donde s¢ dan a conocer los resultados del diagnosti-
co det aprovechamiento escolar ¢n los nitios rardmuris de Ciudad

Juarez,

Las instituciones que participan en la investigacion sobre desem-
petio wseolar son: UACT con un H%a: CCHEP con un 22%: UPN
con un 339, v C1D con un 1174, De todos los trabajos. el 88% de
Ja produccion se concentré en fa Ciudad de Chibuabhua, a pesar
de gue la UPN. el CCHEP v ¢l CID manticren en Ciudad Judrez
codies donde se desarrollon programas de macstra en educacion.

Hav one sebravar el heeho de geee estas wsts, por lo generud. han
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sido realizadas sin apoyos institucionales y como resultado de ini-
ciativas individuales.

Los trabajos sefialados denotan las principales preocupaciones
sobre el escolar- 55% de las mvestigaciones realizadas giran
en torno a los resultados académicos de las diferentes matertas
quc s¢ imparten en educacion basica y su relacion con ¢l aprove-
chamicnto cscolar: Historia, Espaiiol y Matematicas (Ontiveros,
2007; Garcia, 2007, Chavez, 2007; Zavala, 2007; Sacnz, 2005;
Arzola, 1998).

Son pocos los trabajos que reficren a cste campo; sin embargo, s¢
nota un ligero imterés cn la aficja problematica de fa ensefanza de
fas matematicas y para elio se indagan las formas de estudio, del
alumno de [a escuela secundaria, y su impacto en ¢l aprovecha-
miento de esta materia (Ontiveros, 2007): la influencia de fa acti-
tud hacia ¢b aprovechamiento de las matematicas (Garcia, 2007)
¥, por Gitimo, la perspectiva de género en el aprovechamiento cs-
colar de csta disciplina (Sacnz, 2005).

El 77% de fos trabajos se desarrollan con una perspectiva meto-
dologica de corte positivista, aunque la totilidad de los investi-
gadores utilizaron como instrumento recurrente, para la recogida
de datos, al cucstionario (que tue aplicado @ docentes, ublumnos
y. en el menor de los casos. a padres de Tamilia) El resto de los
frabajos sc realiza bajo la perspectiva interpretativa. Sobresale
el trabajo de Arzofa (1998), quien retoma para su andlists ¢l pu-
radtgma cmergente, ¢l cual combina los endoques posttivisia ¢

interpretativo.




146

Algo que llama la atencion ¢s que el 55% recurre a documenta-
cidn oficial para hacer sus inferencias: Andlisis de registros de
aprovechamiento cscolar (Boletas de Calificaciones y Andlisis de
Programas Oficiales), cn lo que se refiere al registro de califica-
ctoncs, no obstante la polémica constante entre muchos de los

dacentes acerca de la simulacion de datos, percibida en los docu-
mentos oficiales, debido a la carga subjetiva que representa asig-
nar calificacion a los alumnos. se reloma como referente obligado
para denotar el aprovechamicnto escolar de Jos alumnos .

El proceso de ensefianza aprendizaje ¢s producto de |a interaccion
del profesor-alunmo y se da dentro del espacio dulico; ahi mflu-
yen, en la conformacion del conocimiento de los sujetos. otros
factores que en menor o en mayor grado lo matizan: factores so-
ciocconodmicos. planes y programas, métodos de enseftanza v os
niveles previos de conocimiento de tos alumnos.

De los nueve estudios que destacan ¢l acaddmico. ef 44%0 re-
salta como temias de importancia. variables psicologicas de los
alumnes que meiden en el aprovechamicotw escolar: perspectiva.
actitud. interds (entre cllos habitos de esmudio). E 22% examina
la influencia de la interaceion de los padres de familia con sus
alumnos: asi se analizan Jos conflictos entre padres ¥ los esco-
lares cuando existe ¢l bajo aprovechamienio v a influenvis yus
eierce en ef eseolar ol heeho que ko mudie de Familia trabaje fue-

ra del hogar, Tambidn uo 22, desmea cualidades socioeuiturahes

Je tos alumnes, ales coms o gonero vk ovigen Stmeor sofo ol

1125 trata de onconirar sospuonia on ol espoee Anlico o aaghicae

[P B [
i Jiseiplie
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Rosalcs Lerma (2004), mediante la aplicacion de un diagndstico,
buscéd conocer el grado de aprovechamiento escolar en los nifios
raramurts de ciudad Juarez y concluye que: un factor que incide
en la construccidn del indice de aprovechamiento escolar son las
actividades cxtraescolares, concretamente si Jos padres de familia
permanecen 0 no en la colonia después de terminar sus clases, cl
apoyo proporcionado por los padres, el apoyo en tareas y el que

no tenga inasistencias a clases.

El tema del rendimicnto académico y su relacion con las matemé-
ticas, cobra importancia en tres investigaciones. Ontiveros Ortega
(2006), mediante un estudio de corte positivista, sobre las formas
de estudio del alumno de secundaria y su impacto en el descnipe-
fio escolar de las matematicas, concluye: en general, los alumnos
tienen un lugar adecuado de estudio, pero con distractores, mues-
tran desorganizacion, no cucntan con las habilidades basicas para
extraer la informacion bésica de lo que leen y tienen fortalezas de
mecanizaeion, pero 110 en la reflexion matematica.

Garcia Almodévar (2007) examina ¢l papcl que juega el aspee-
to actitudinal de los estudiantes en el ¢jercicio de su desempeiio
escolar y como repercute en la asignatura de matematicas. Para
el, las relaciones afectivas, que ¢l alumno sostiene o ha podido
desarrollar hacia el profesor, familia, compaieros y hacia los ma-
teriales didacticos, juegan un papel preponderante en ¢l desempe-
fio del mismo. No obstantc, concluye Garcia Almodévar, no son
mis altos los porcentajes de aprovechamiento, en esta materia, de
quienes tienen una actitud positiva, a los alumnos que tienen una
actitud negativa,
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Pércz Martell (2003), a través de la realizacion de un estudio posi-
tivista, analiza la relacién entre la disciplina y el aprovechamiento
escolar. Los resuliados, de fa muestra representativa, arrojan que
la disciplina no establece una relacion significativa con el rendi-
miento escolar, a pesar de que encuentra alumnos con bajo apro-

vechamiento y un nivel aito de indisciptina, 12 mayoria de ellos
con vocabulario alterado, costumbres diferente a la media y poca
disposicion al trabajo aulico.

Chavez Delgado (2007), a través de un cstudio de corte interpre-
tativo que abarca seis casos, analiza la influencia del entomo fa-
miliar en el aprovechamiento cscolar y distingue aquellos donde
la madre trabaja fuera dcl seno familiar y donde no sc realiza fra-
bajo cxtra-hogar. El estudio de caso encontrd que el desempeiio
escolar se ve influenciado por el hecho de que fa madre perma-
nezca en casa o fucra de clia, ef trabajo cxtrahogar de las madres
es motivado por no tener pareja o por condiciones econdmicas
apremiantes, mas que por un imperativo de desarrollo personal.

Cuando la madre permanece en ¢asa, proporciona Imas apoyo y
atencion a sus hijos y se incrementa la interaccion familia-escucia.
Cuando se logra un equilibrio, entre hogar y trabajo, no se perju-
dica el desempefio escolar de los alumnos; incluso se desarrollan
como nifios y nifias més indcpendientes, al que tencr que buscar
formas de organizaci6n para el trabajo escolar y para apoyar a las
labores del hogar.

Zavala Portillo (2007) centra su estudio en establecer el grado de
interés por la lectura en nifios de sexto grado, donde los hallazgos
refieren: que la lectura no represcnta una actividad atractiva para
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los alumnos; los docentes ven a la lectura como un fin y no como
un medio para llegar al conocimiento.

Saenz Sanchez (2005) examina la perspectiva de género y su in-
cidencia cn el aprovechamiento escolar, a través de un estudio es-
tadistico, y descubre que ¢l sexo del docente no es una condicidn
para que los participantes sientan aversion o afinidad hacia la ma-
teria. La inclinacidn hacia la materia obedece mas a la estructura
de [a misma que al sexo del docente.

Pérez Ramos (2007) recolecta las estrategias de enfrentamiento
que utilizan los padres y alumnos cuando se presenta un bajo ren-
dimiento cscolar. A través de un estudio positivista, se concluye
que los padres llegan a solicitar ayuda de los maestros, a través de
consejos, cuando ocurre ¢l bajo aprovechamicnto. Sin embargo,
en ocasiongs, los padres manifiestan cierta conducta agresiva ha-
cia sus hijos, se cnojan y pierden ¢l control y, cn altima instancia,
les prohiben jugar con sus amigos. La respuesta que generan los
alumnos denota que las nifias utilizan mas la estrategia de enfren-
tamiento activo y enfrentamiento emocional, en comparacion con
los nifios,

Arzola Franco (1998) realiza un estudio sobre la historia de
Meéxico, desde la perspectiva de los nifios del municipio de
Allende, utiliza el paradigma emecrgente, donde evidencia que
los alumnos posecn gran cantidad de imformacion sobre la his-
toria, producio no sdlo de actividades curriculares, sino de tareas
civico-sociales; un sinnimero de saberes son {ruto de la tradicion
oral de la comunidad y que la histonia cxigida por los programas
oficiales ¢s una historia de hechos consumados, anquilosada, tra-
dicional y arcaica.
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Aungue la importancia del conocimiento acerca de los alumnos
es evidente, el campo de la identidad de los alumnos de educa-
cion basica ha sido poco abordado por los investigadores de la
regién. Responder qui¢nes son los alumnos. contintia presentan-
dose como una tarea pendiente.

Desde Ja teoria y desde la evaluacion de la educacion se ha des-
tacado la categoria capital cultural como un factor explicativo, al
estudiar los resultados educativos (INEE, 2006). Por ello. seria
pertinente estudiar los componentes del capital cultural de las y
los alummnos e iniciar procesos de investigacidn-accidn que per-
mitan revertir la situacién de desventaja, que enfrentan grandes
capas de la poblacion estudiantil.
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EsTuDIANTES DE EDUCACION
MEeDIA Y SUPERIOR

Leobardo Garcia Galindo,
Evangetina Cervantes Holguin y
José de la Luz Olivares Gandara

Paradoja de cste subcampo: los estudiantes son los destinatarios
de la cducacion; sin embargo, en la practica se convierten en su-
jetos olvidados de ¢sta (Velazquerz, 2002). En ¢l nivel discursivo,
los estudiantes mantienen un nivel protagdnico, pero en la inves-
tigacion educativa no sucede asi. Por cso Sénchez (en Velizquez,
2002) seftala que el contrato social, en ¢l ambito escolar, se ¢labo-
ra y sc asumc en nombre del alunmo, pero sin su participacion.

El andlisis de los estudiantes es importante por varias causas: la
escasez de cstudios en México, la relacion que mantienen los fu-
turos trabajadores con el mercado de trabajo y porque la con-
dicion de estudiante no es homogénca. Hoy por hoy, no existe
correspondencia entre el mmgreso al mercado vy la escolaridad, sc
cucuentra as ante una generacion que tiene mayor escolaridad,
pcro sin posibilidades de empteo (Velazquez, 2002).

La condicion de ser estudiantc cs heterogénea en cuanto a su ori-
gen cultaral, econémico, de lenguaje, de expeetativas, edades ¢
intercses. Lso complica {a implementacion de politicas pablicas
que vengan a coadyuvar en la solucion de los problemas de los
jovenes estudiantes de hoy.

En la educacion, los sujetos principales son los docentes y los
alumnos, ya que se encuentran cn el centro del proceso enseiianza
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aprendizaje y como tal, son pieza clave a donde se dirige toda la

accion intencionada del aparato educativo nacional.

El diccionario de la Rcal Academia Espafola define al estudian-
te como “persona que cursa estudios en un establecimiento de
ensciianza” (Océano, 1994). Dada la amplitud de la definicién
anterior, conviene aclarar que en el presente trabajo el término n-
cluye aquellos estudios que refieren a estudiantes de nivel medio
y Superior.

Sec sefiala a los estudiantes como un grupo social con rasgos co-
munes que permiten describirlos, con la finalidad de estudiarlos y
crear un cuerpo tedrico de informacion que proporcione conoci-
mientos para su mejor comprension. Un grupo que intenta identi-
ficarse con basc en cicrtos indicadores: caracteristicas personales,
contexto socio-familiar y econdinico, antecedentes académicos,
motivaciones para cstudiar, condiciones y habitos de estudio, opi-
niones sobre la escuela, actividades culturales y recrcativas y las
expectativas académicas y laborales (Ducoing. 2005).

En estc campo se encontraron sélo siete trabajos. Tres sc realiza-
ron en ¢l CCHEP: dos, en UPN: uno, en la UACJ; y uno més en
el CID. Cinco son tesis dc maestria y dos atienden al formato de
libro. Los estudios localizados se ubican cn el periodo de tiempo
de 1998 al 2007,

El método empleado sc ubica dentro de! paradigma interpretati-
va: s6lo dos en cl paradigma positivista. Entre las técnicas mas
emplcadas deslacan la entrevista a profundidad, la observacion
parficipativa y el cuestionario. Este Gltimo se utiliza en ambos
tipos de investigacion.
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En cuanto a los temas tratados, dos mvestigaciones constituyen
seguimientos de egresados (Akosima Flotte, 2004 y Cruz Pallares,
2005); cl resto se ocupa de una variedad tematica: formacion do-
cente, caracteristicas del maestro exitoso, eleccidn de carrera; asi
como el imaginario social en toro a la sexualidad de los jove-
nes, particularmente las infecciones de transmisidn sexual (Lopez
Gbémez, 2007).

Dos informes encuentran en los estudiantes un tema coman, La
UAC] publica el cstudio: “Eleccion de carrera: un asunto de fa-
milia” (Montero Mendoza, 1998), ahi se analiza el proceso de
cleccién de carrera de los estudiantes y las dificultades que ello
presenta; ademas dc la influencia familiar que se ejerce en el estu-
diantc. La UPN revisa, a través del trabajo de Domingucz Castillo
(2005), cl tema de valoracidén hacia ¢l maestro, por parte de la
comunidad y los aportes que €l puede hacerle a la misma.

Akosima Flottc (2004), investigadora del CCHEP, elabora un se-
guimiento a los egresados de las primeras nueve generaciones de
la Macstria en Desarrollo Educativo. Concluye que dicha institu-
cion cumple con lo esperado por el estudiantado y que los profe-
sores, estudiantes de maestria, cumplen con dos expectativas al
estudiar un posgrado: alcanzar un mejor nivel laboral o salarial y
lograr un reconocimiento social, al elevar su estatus académico,

Cruz Pallares (2005) hace también un seguimicnto con ex-alum-
nos de la UACH, de las licenciaturas de cnfermeria y nutriolo-
gia, los datos que arroja es que la mayoria de los exalumnos se
despeiian en su profesion y dentro del sector publico, con o que
consideran que el distanciamicnto entre la escucla y la sociedad
se ha abatido en algin grado. En ambos cstudios estad manifiesto
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el interés por fograr mejores egresados de las instituciones de ni-

vel superior.

Balance de los estudios
sobre Estudiantes

Un balance general sobre el campo, evidencia que no hay sufi-
ciente investigacion que tome como centro de interés al alumno,
Sefiala Carvajal: “El alumno no ha llegado a constituir un campo
de estudio por derecho propio. como si ha sucedido con los macs-
tros, ¢l curriculum o la escuela como institucion™ (En Ducoing,
2003: 641).

Aunque Ja investigacion sobre los alumnos y los estudiantes ha
sido minima, destaca la preocupacién de los investigadores de la
entidad, hacia estos sujctos que se conforman. en la actualidad,
como un campo de cstudio. E1 analisis de la produccion sobre
esle cje. revela ausencias de diversa naturaleza -temética, tedrica
y conceptual-. por lo que el andlisis sobre los estudios generados,
abre una gama de posibilidades heuristicas desde las cuales se
puede cstudiar con mayor profundidad y nuevas posiciones la (c-
matica de Estudiantes.

Conceptualizacién, trayectorias escolares, desercion. alumnos so-
bresalientes. adicciones, vida escolar, identidades estudiantiles,
su participacion como evaluadores del desempeiio docente. aso-
ciaciones estudiantiles, experiencias de migracion y tribus urba-
nas: entre otras. constituyen rutas novedosas para acercarse a los
Estudiantes como objeto de estudio.
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CAPITULO V

RespoNSABLES DE FAMILIA

José de fa Luz QOlivares Gandara

La presente seccidn tiene como objetivo revisar la produccion
investigativa que sobre los responsables familiares se ha genera-
do en el Estado de Chihuahua. A 14 afios de distancia de que el
COMIE consolidd las diferentes areas de conocimiento de la in-
vestigacion en México y, a un afio de que reorganizara las diferen-
tes arcas tematicas de la investigacién educativa, el tema ausente
continia siendo el de los responsables familiares como sujetos
de la educacion. Se emplea término responsables familiares para
referirse a los padres, madres, tutores u otros adultos que se en-
cargan de la crianza de [os alumnos y de establecer las relaciones
de la fanulia con la institucion escolar.

En el primer acercamiento, una conceptualizacion preliminar tra-
ta de diferenciar el concepto de familia y la funcién paterna o
materna que sc da dentro del seno familiar. Pérez (2007) refierc
que, en las Oltimas décadas, los cientificos del ambito educati-
vo han aportado numerosas concepeiones sobre la familia, des-
de diferentes perspectivas. Mds alla de concebirla como simples
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uniones, Palacios y Rodriguez (en Pérez: 2007) consideran a la
familia como:

La unién de personas que comparten un proyecto de vida, de exis-
tencia comin que quiere ser duradero, en el que se generan fuertes
sentimientos de pertenceia a dicho grupo, existe un compromiso
personal entre sus miembros y se establecen intensas relaciones
de intimidad, reciprocidad y dependencia.

Se enticnde a la familia como la unién de personas que compar-
ten un proyecto de vida y a la funcién paterna o materna (padre
o madre de familia) como el papel que juegan los responsables o
responsable de dirigir a esta unién, con miras a conseguir segu-
ridad fisica, emocional y econdémica de todos sus miembros. De
esta forma, el estilo quc defina la relacion entre los padres y ¢l
clima familiar configuran la vida diaria,

La educacién es un bien piblico, regulado por el Articulo Tercero
Constitucional, 1a Ley General de Educacion en materia federal
y otros ordenamientos. En dichas disposiciones, se confiere ma-
yor responsabilidad, sobre el sistema educacional, al Estado; aun
cuando la obligacion de educar a los hijos dentro del seno familiar
corresponda a los padres de familia.

Sin embargo, esto no ha sido sicmpre asi. A través dc la histora,
Ja cducacion paso de una etapa asistematica a un proceso sistema-
tico donde, a partir de esc momento, la educacién se caracterizo
por ser un proceso intencional, donde hubo necesidad de delimi-
tar objetivos, adecuar medios y estructurar su desarrollo y mcjora,
es decir organizarla (Gairin: 1996)
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La escuela surge como institucion cuando la familia y la religion
dejan su funcion educativa; es entonces cuando se crea la escuela
como intervencion sistematica que busca garantizar la socializa-
cidn y desarrollo personal del individuo.

Resulta imposible negar la importancia del nlicleo familiar, ya
que la mayoria de los seres humanos se abren paso dentro de una
organizacion familiar que afecta la vision que se tenga sobre la
vida, asi como la manera de ser y de desenvolverse, tanto en lo
personal como en lo social.

A pesar de todo, los padres y las madres que configuran la insti-
tucion familiar, siguen siendo el agente educativo méds poderoso
en ¢l desarrollo de la personalidad del nifio durante los primeros
afios de vida. La familia es el grupo humano primario méas im-
portante, en la existencia del hombre, y se caracteriza por ser la
institucion mas estable en la historia de la humanidad, a pesar de
su constante evolucion histdrica.

Sin embargo, las familias no siempre han sido iguales. Las parti-
culares condiciones sociolégicas e histéricas de cada época, han
contribuido a definir los diferentes tipos de familia. Los estudio-
$0s de la institucién familiar han destacado, para crear distintas
categorias de este grupo social, diferentes rasgos que la caracteri-
zan: el parentesco, filiacidn, el nimero de miembros, legitimidad
y estabilidad en las relaciones sexuales, como experiencia com-
partida, en base a su integracion, como formadora de identidad,
entre otros.

Del Angel (2008) clasifica a las familias, de acuerdo a los miem-
bros que la integran: familia nuclear o elemental, extensa o con-
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sanguinea, monoparental, de madre soltera y de padres sepa-

rados. Llama familia nuclear o elemental a la unidad familiar
basica que se compone de esposo (padre), esposa (madre) e hijos.
Estos tltimos pueden ser la descendencia biol6gica de la pareja o
miembros adoptados por la familia.

La familia extensa o consanguinea s€ compone de mas de una
unidad nuclear que va mas alld de dos generaciones y esta basada
en los vinculos de sangre de una gran cantidad de personas, inclu-
yendo a los padres, nifios, abuelos, tios, tias, sobrinos, primos y
demas (Del Angel, 2008).

La fumilia monoparental se constituye por uno de los padres y sus
hijos. Puede tener diversos origenes, ya sea porque los padres se
han divorciado y los hijos quedan viviendo con uno de los padres,
por un embarazo precoz, donde se configura la familia de madre
soltera y por tltimo, el fallecimiento de uno de los coényuges. En
la_familia de madre softera, la madre asume sola la crianza de sus
hijos/as y existen distinciones, pues no s lo mismo ser madre sol-
tera adolescente, a ser madre joven o adulta (Del Angel, 2008).

En Ja familia de padres separados, que no viven juntos pero que
cumplen su tarea de padres ante los hijos. Por el bien de los hijos/
as se niegan a la relacién de pareja, pero no a la paternidad y ma-
ternidad responsable.

En el marco de la multiculturalidad y el reconocimiento de la
diversidad, se configuran dos nuevas formas de organizacién fa-
miliar; la trasnacional y la homoparental. La primera surge como
consecuencia de los movimientos migratorios, mientras la se-
gunda del reconocimiento —aun polémico- de las uniones homo-
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sexuales, el acceso a la adopcidn y a las técnicas de fecundacion
asistida (Morales, 2006).

La familia trasnacional refiere a “Aquellas cuyos miembros,
recursos, actividades y relaciones estan presentes e incluso di-
fuminadas en varios Estados-Nacion” (Morales, 2006: 5). Esta
composicion familiar se gesta en los albores del siglo XX, que si
bien siempre se ha dado como fendmeno social, no se habia cons-
tituido como objeto de estudio para los investigadores sociales.

De acuerdo a la Gltima encuesta nacional, elaborada por Ja em-
presa Mitofsky en el primer trimestre del 2008, cuatro de cada
10 mexicanos tienen algin familiar viviendo o trabajando en los
Estados Unidos y el 65% de esos mexicanos viven en los estados
del Norte de México (Campos: 2008). Segin revelé un reciente
informe de la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Economico (OCDE), Estados Unidos es el pais de acogida del
85% de los inmigrantes latinoamericanos (encabezados por los
mexicanos).

La Comisién Econémica para América Latina y el Caribe
(CEPAL) informé que de acuerdo con un célculo realizado en
Estados Unidos, la crisis econdmica de ese pais podria provocar
la expulsién de dos a tres mullones de mexicanos que regresarian
a su pais (Mijares, 2008). Los datos anteriores vendrian a confir-
mar la importancia que esta tomando la familia trasnacional.

La familia homoparental esta constituida por dos personas del
mismo sexo y por los lijjos/as. Se conforman de diferentes mane-
ras: familias integradas con un compaiiero/a del mismo sexo, lue-
go de una experiencia de unién heterosexual; mediante acuerdo
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de coparentalidad en el que gays y lesbianas, solos o en parejas,
deciden tener v criar un hijo/a entre las dos unidades familiares,

materna y patema, la primera exclusivamente femenina y la se-
gunda sélo masculina; por medio de la adopcion de un nifio; o
por cl nacimiento de un nifio engendrado mediante técnicas de
procreacién asistida, o la inseminacién artificial con donante o
madre de alquiler (Payan, 2006:7).

En México, en los f1itimos afios, ¢l Consejo Nacional de Poblacion
(CONAPO, 2003} informa que se ha vemdo delineando un nuevo
perfil, deniro de la familia mexicana, de manera que se distinguen
cinco tendencias a las que se dirigen los hogares mexicanos: re-
duccién de su tamafio, coexistencia de varios tipos de arreglos
residenciales (formas de convivencia), aumento de la proporcion
de unidades domésticas cncabezadas por mujeres, envejecimiento
de los hogares y una responsabilidad més equilibrada entre hom-
bres y mujeres.

Segun dicho organismo, durante las Gltimas décadas, aun cuando
el tipo de hogar més comun en e} pais sigue siendo el nuclear, los
hogares no familiares -en particular, los unipersonales- han gana-
do peso gradualmente. Entre 1976 y 2000 los arreglos familiares
del tipo nuclear han pasado de 71 a 68.3 por ciento del total de
hogares y, dentro de ellos, los conformados por la pareja con hijos
solteros (tipo nuclear conyugal) representan la organizacién fami-
liar predominante (82% en 1976 y 75.4% en 2000) aunque ha ido
descendiendo paulatinamente su importancia (CONAPO, 2003).

El peso relativo de [os arreglos residenciales extensos (integrados
por un hogar nuclear, con uno o ambos miembros de la pareja, ¥
una o més personas emparentadas con el jefe) dentro del total de
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unidades domésticas, se ha mantenido précticamente; igual du-
rante las tiltimas décadas. En los Gltimos informes oficiales, los
hogares no familiates son mas comunes cn la sociedad que hace
poco mas de dos décadas. En 1976 este tipo de arreglos compren-
dia 4.8%, del total de hogares del pais, mientras que para el afio
2000 habia alcanzado casi 7%. Este incremento se debe a que los
hogares formados por una persona (hogares unipersonales) han
aumentado su peso relativo de 4.2% del total de unidades domés-
ticas del pais, en 1976 a 6.5% en el 2000 (CONAPO, 2003).

Ser jefe de un hogar, segiin lo conceptualiza el CONAPQ, supone
que sus miembros reconocen, sobre la base de una estructura de
relaciones jerarquicas, a la persona mas importante de la familia;
es decir, aquella que esta presente regularmente en el hogar y que
es, ademas, la persona con mayor autoridad, en la toma de deci-
siones o el principal soporte econdémico.

En México, los hogares encabezados por mujeres se han incre-
mentado rapidamente, en el iltimo cuarto de siglo, al pasar de
poco menos de uno de cada ocho en 1976, a méas de uno de cada
cinco en el 2000 (CONAPO, 2001). En el 2000 el nimero de uni-
dades domésticas, encabezadas por mujeres, ascendia a 4.6 millo-
nes, cuando en 1990 sumaban 2.8 millones (CONAPQ, 2001b).

Entre las principales tendencias demograficas, que explican este
fendmeno, destaca la viudez femenina como resultade de una ma-
yor sobrevivencia y esperanza de vida de las mujeres; el aumento
de la separacién y el divorcio; el incremento en la proporcion de
madres solteras y los patrones migratorios de hombres y mujeres;
particularmente el desplazamiento de mujeres jévenes del medio
rural, hacia areas urbanas.
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En ¢l pasado reciente, y con €l desarrollo de la industrializacién, fa
familia ha ido evolucionando hasta quedar reducida a su minima
expresion (Esposa y Esposo). A ello han contribuido varios facto-
res; la incorporacion de la mujer al mundo laboral, la posibilidad
de llevar a los hijos a las escuelas infantiles (guarderias) desde los
primeros meses de vida, el distanciamiento considerable entre el
lugar de trabajo y el domicilio, 1a posibilidad de divorcio, el uso
de los anticonceptivos, la independencia economica de la mujer,

con respecto al marido; entre otros. La confluencia de tales facto-
res ha debilitado el concepto de nucleo sélido € indivisible de la
familia y el papel tradicional atribuido a la cabeza misma.

La familia ha tenido, a lo largo de su desarrollo, vartas funcio-
nes: econdmica (alimentos y bienes); biosocial (procreaciony la
crianza de los hijos, asi como las relaciones sexuales y afectivas
de la pareja); v la espiritual-cultural --necesidades culturales: la
superacion y esparcimiento cultoral, asi como la educacion de .
los hijos-- (Sanchez, 2008 Algunos consideran ademas, la funcion
educativa que se despliega en buena medida a través de las otras
enumeradas hasta aqui, pues todas ellas satisfacen necesidades de
los miembros, pero a la vez educan a la descendencia, y de esta
manera garantizan aspectos de la reproduccién social (continui-
dad y duracién). La familia es fa primera escuela del hombre y
son los padres los primeros educadores de sus hijos.

En la edificacion de una perspectiva general sobre la investiga-
cién educativa, referida al campo responsables familiares, la des-
cripcién de los trabajos localizados se realiza en términos cuan-
titativos € interpretativos. De los 79 trabajos localizados en el
drea de Sujetos, se encontraron ocho trabajos con referencia a los
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responsables familiares que analizan varias tematicas: influencia
del contexto familiar (madres que laboran, seguridad familiar, fa-
milia migrante) en el desempefio escolar; participacién escolar
(en el proyecto escolar) y apoyo del padre de familia en las acti-
vidades escolares (estrategias para mejorar el aprovechamiento e
influencia de los padres en el aprendizaje).

Aun cuando la exploracion inicial se enfoc6 en la seleccidon de
aquellos trabajos que analizaban de manera central a los respon-
sables familiares, se incluyeron aquellos que estudian diversas
problemadticas relacionadas con la escuela y que tocan colateral-
mente el tema de la familia.

Para efectos analiticos, se agruparon los trabajos en las siguientes
categorias: Contexto escolar; Participacion de los responsables
de familia en la institucion escolar y Apoyo escolar.

Respecto a los estudios generados, en la entidad sobre responsa-
biles familiares, se observaron estas caracteristicas: De las ocho
investigaciones localizadas, la totalidad son trabajos de tesis para
obtener el grado de maestria. Las instituciones que participan en
el andlisis de dicha tarea son el CCHEP con un 37.5%, la UPN
-Unidad 081- con ¢l 37.5% y la UPN -Unidad 033- con el 25%
restante.

El 75% de los trabajos revisados s¢ generaron en la Ciudad de
Chihuahua y el resto en la ciudad de Parral. Hay que resaltar nue-
vamente €l hecho de que estas tesis han sido realizadas sin apoyos
institucionales y como resultado de esfuerzos individuales.

Los estudios sefialados denotan las principales preocupaciones
abordadas en la investigacién sobre responsables familiares, los
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cuales evidencian que el 37.5% de los estudios realizados, giran
en torno al contexto familiar de los alumnos y su relacion con el

aprovechamiento escoelar, la integracion a la vida escolar e inte-
racciones cooperativas en el aula (Chavez, 2007; Payan, 2007;
Ramos, 2007). A pesar de ser pocos los trabajos que se refieren a
responsables familiares, se observa un notable interés por el con-
texto familiar de donde emergen los escolares y su impacto en ¢
desenvolvimiento de estos actores en la vida escolar.

De los ocho estudios enfocados a responsables familiares, dos se
interesan en resaltar, como problemas de investigacion, el apoyo
que ofrecen desde el entorno familiar a fin de que sus hijos ten-
gan un mayor éxito escolar: Ramos (2006) analiza la influencia
de los padres de familia en la ensefianza de la telesecundaria en
la comunidad de Camargo, Chihuahua y Pérez (2007) estudia las
estrategias que emplean los padres de familia, en coordinacion
con sus hijos para mejorar el aprovechamiento escolar.

El 16 por ciento examina Ja participacion de los responsables fa-
miliares, en la vida escolar, a la luz de la nueva gestion escolar, a
16 aiios de la firma del ANMEB que consideraba como uno de sus
ejes de accion, la participacién de los padres de familia a través de
los Consejos de Participacion Social.

El 83% de los trabajos se desarrolla con una perspectiva meto-
dolégica de corte interpretativo, donde predomina la modalidad
del estudio de caso {Pérez, 2007; Villegas, 2006; Chavez, 2008;
Coronado, 2008). La totalidad de los investigadores utilizaron
como instrumecntos recurrentes, para Ja recogida de datos: el
cucstionario, la entrevista y, algunos como Payan (2008) hicie-
ron uso de las nuevas tecnologias para capturar la informacion
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relevante para su trabajo de investigacion, a través de video gra-
bacion. El resto de los trabajos son realizados bajo la perspectiva
positivista,

Algo que llama la atencion es que los trabajos generados en el
CCHERP se basan sélo en ¢l paradigma interpretativo, en cambio
la UPN maneja indistintamente ambas perspectivas.

En lo que se refiere al Apoyo escolar, Coronado Varela (2008)
encontrd que en el imaginario de los padres y maestros prevalece
la idea de que la tarea principal de los responsables de familia es
apoyar académicamente a sus hijos, para convertirse en una espe-
cie de maestro de casa; esto, afirma, reproduce las desigualdades
culturales de las familias, por lo que se convierte en un factor de
inequidad. '

Pérez Ramos (2007), a través de un estudio positivista, encuen-
tra que los padres de familia se muestran preocupados ante la
problematica del bajo aprovechamiento escolar, recurriendo en
ocasiones al apoyo de los maestros de grupo. A pesar del auxilio,
en ocasiones llegan a manifestar conductas agresivas e imposi-
cién de castigos a los hijos, de tal forma que los presionan para
mejorar sus calificaciones.

Villegas (2006) encuentra que la influencia que ejercen los padres
de familia, en la ensefianza de la Telesecundaria, no se circuns-
cribe solamente como reproductora bioldgica o continuadora de
la especie, sino que influye en la conformacion de los proceso
psicolégicos, cognitivos y sociales de los sujetos.

En cuanto al Contexto familiar se encuentran tres tesis que abor-
dan esta problematica, desde distintas perspectivas: Chdvez
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(2007) analiza el desempefio escolar de los alumnos con madre
que labora dentro del hogar y concluye que el rendimiento esco-
lar se ve influenciado por el hecho de que la madre del alumno

permanezca en casa o fuera de ella, debido a no tener un ingreso
estable o por ser madre soitera. Encuentra que la participacion
en la vida laboral de tas madres estudiadas se relaciona mas con
los apremios econdmicos, por la ausencia de pareja o su inestabi-
lidad laboral, que con el deseo de desarrollar una vida laboral o
profesional propia. Sin embargo, la incorporacion de la mujer al
_mercado laboral no se ve como un factor negativo para {a familia,
ya que apoya en la economia familiar, la mujer se hace mas auto-
noma y se propicia la autonomia también de sus hijos, ademas de
adquirir un papel mas activo en la sociedad.

Payéan (2006) encuentra que los niveles de seguridad y confianza
de los nifios resultan cruciales, en las relaciones de trabajo, ya que
incrementan considerablemente los intercambios comunicativos
entre maestro y alumno, lo que conlieva a enriquecet el proceso
de ensefianza aprendizaje.

Ramos Minjares (2006) analiza los procesos de integracidn de
los alumnos de familias migrantes a las organizaciones escolares;
para ello hace un estudio comparativo entre nifios de origen mi-
grante y nifios procedentes del mismo lugar, donde encuentra que
el mover constantemente a la familia, de un lugar a otro, afecta
la salud emocional del nicleo familiar y su desempefio escolar;
manifestado a través de distintas conductas: indisciplina, agresion
y la dificuitad para hacer amigos.

Un solo trabajo centra su interés en la Participacion de los padres
de familia en la vida escolar. Coronado Varela (2008) estudia la
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participacion de los responsables familiares en la organizacién
escolar, a nivel de creencias de los actores y de practicas institu-
cionales, y encuentra que la cultura de la participacidn promovi-
da, por la nueva gestion escolar, no ha permeado en la vida de la
escuela a nivel de creencia ni de practica cotidiana.

La participacién de los responsables de familia no es aceptada
ni promovida por la autoridad, pero tampoco demandada por los
propios padres y madres de familia, quienes se sienten conformes
con la actuacion que se les asigna. Papel que se limita a otorgar
contribuciones econdmicas, a [a colaboracidn en las actividades
organizadas por la escuela y a brindar apoyo académico en casa,
pero sin brindarle posibilidad de participar en la toma de decisio-
nes institucionales o de tener una participacion més activa en la
vida escolar,
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BALANCE DE LA PRODUCCION
SOBRE RESPONSABLES DE FAMILIA

Son pocos realmente los trabajos localizados sobre responsables
de familia, reflejo tal vez del poco valor que las propias institu-
ciones escolares, profesorado y directivos les asignan en la vida
escolar; asi como del cardcter aln instituyente de la llamada nue-
va gestion escolar, de las politicas de participacion social y en
particular de los responsables de familia.

Es de destacar que ninguno de los trabajos revisados hace refe-
rencia al resto. Esto indica que, a pesar de que hay materiales pro-
ducidos, no existe didlogo entre los autores, no hay un esfuerzo
por revisar la produccién local, nacional o internacional existente
Y, por lo tanto, no se puede afirmar que existe un campo en cons-
truccion, sino esfuerzos aislados.

Es necesario seguir estudiando los procesos de participacion de
los padres y madres de familia en la vida escolar y evaluar el im-
pacto de dicha participacidn en Jos aprendizajes, en los procesos
de rendicion de cuentas, en la eficiencia, eficacia y equidad de las
instituciones escolares.
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CAPITULO VI

DirRECTIVOS

Evangelina Cervantes Holgufn

En el presente estado de conocimiento, se abre un espacio para el
analisis de los trabajos de investigacion, que sobre los directivos
se han generado en el Estado. De acuerdo al COMIE, el area de
Sujetos de la Educacién incluye estudios que toman como unidad
de analisis al sujeto individual o colectivo, a partir del reconoci-
nriento de las condiciones institucionales en que se encuentran
inmersos: sus condiciones de vida, sus experiencias en torno al
conocimiento, sus perspectivas e identidades, sus procesos de so-
cializaci6n, asi como los de la génesis, evolucién y reproduccion
de grupos e instituciones en los que participan.

Por lo tanto, comprende trabajos acerca de los alumnos, profe-
sores, prefectos, orientadores, psiclogos, padres de familia, di-
rectivos, sindicatos académicos, entre otros sujetos que juegan
papeles importantes en el escenario educativo (UPN, 2008). Sin
embargo, el papel del directivo aparece como un campo inexplo-
rado, sin presencia en los estados de conocimiento, elaborados
por este organismo.
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Se entiende por director: “Aquella persona designada o autoriza-
da, en su caso, por la Secretaria de Educacion Publica, como la
primera autoridad responsable del correcto funcionamiento, orga-

nizacion, operaciéon y administracion de la escuela y sus anexos”
(SEP, 1987). Destaca aqui la posicion de poder y control que se
deposita en el director escolar.

La organizacién escolar representa el escenario que da vida a la
figura del director. Es donde se dota de significado el actuar del
directivo;' de hecho, detras de la figura del director existe una ma-
nera singular de concebir a la institucién escolar.

En el marco de la organizacién y funciopamiento de la escuela
primaria mexicana se reconocen como facultades principales del
directivo escolar: encauzar el funcionamiento general del plantel;
organizar, dirigir, coordinar, supervisar y evaluar las actividades
de administracion -pedagogicas, civicas, culturales, deportivas,
sociales y de recreacitn-; acatar, difundir y hacer cumplir las
disposiciones ¢ instrucciones de la autoridad educativa; estudiar
y resolver los problemas pedagdgicos y administrativos que se
presenten en la escuela.

Asi mismo, dictar las medidas necesarias para que la labor del
personal docente se desarrolle ininterrumpidamente; informar a
las autoridades competentes acerca de las necesidades del plan-
tel, en materia de capacitacién del personal docente, ampliacion
del inmueble, equipos y materiales diddcticos; convocar a la
integracion del Consejo Técnico; asi como aplicar las medidas
disciplinarias convenientes; entre otras (SEP, 1982).
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No obstante, en la construccion de una nueva gestion escolar, las
responsabilidades del director se han fortalecido; a €] corresponde
incitar los procesos de evaluacion del plantel, favorecer los espa-
cios para el trabajo en equipo, priorizar el caracter pedagdgico de
su funcidn, promover la vinculacidn de la escuela con las fami-
lias, y generar propuestas de innovacién, a través de la realizacion
de diagnésticos y proyectos escolares.

Desde las perspectivas de andlisis, de las organizaciones escola-
res, Egido (2006) distingue tres modelos para entender la figura
del director: el cientifico, el interpretativo y el critico.

La perspectiva cientifico-técnica

Constituye la perspectiva dominante, basada en un enfoque cien-
tifico, econdmico o “modelo factoria”. De corte positivista que
tiene como objetivo béasico ¢l incremento de la eficacia de la orga-~
nizacion. Desde esta vision, las escuelas o empresas existen para
lograr determinados objetivos; por ello, recurren a la jerarquia
como necestdad técnica, imprescindible para el logro de los fines
organizacionales. Ast mismo, la autoridad en la institucién viene
derivada de la competencia asignada a la funcion.

El director, como uno de los principales responsables de la orga-
nizacion, se encarga de la distribucidn, organizacién y desarroilo
de las tareas; entonces se convierte en un ingeniero de sistemas
sociales. Desde este enfoque, la direccion se ha concebido ba-
sicamente como direccién unipersonal. La figura directiva pro-
porciona la necesaria unidad a ia estructura de la escuela, en ella
confluyen todas las decisiones, las relaciones y la resolucion de
conflictos.
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La perspectiva interpretativa

Esta perspectiva considera a fa organizacién como una construc-
cion social, por lo que su andlisis se centra en el mundo de los
significados, interpretaciones o simbolos que en ella existen. Por
lo tanto, para comprender las organizaciones sera preciso conocer
las intenciones de sus miembros y el sentido que otorgan a las
diferentes actuaciones y situaciones.

En este enfoque, la direccion escolar se concibe como el acto de
construir una realidad organizadora, donde se coordina y une la
accion de los miembros, lo que deriva en un sentido de identidad
y propésito comun. Para ejercer sus funciones, el director debe
conocer la cultura del centro y el significado que tienen deter-
minados rituales, gestos o simbolos, para los protagonistas. Al
director no sélo le concierne el mantenimiento del sistema, sino el
desarrollo personal de quienes trabajan en la escuela; debe poner
énfasis en la consideracion de las personas, como sujetos sociales
MAs que COomo recursos econdmicos.

La perspectiva critica

Se reconoce que la realidad escolar estd determinada por meca-
nismos de dominacién politica y social; es decir, 1a educacion no
puede entenderse si no se sitlia en su contexto socio-histérico, con
la intencién de transformarla. En la organizacion escolar el poder
se encuentra asimétricamente repartido y refleja las diferencias
que existen en la sociedad. Este paradigma recupera los plantea-
mientos de 1a micro-politica (centrada en los procesos de poder
en el nivel de la escuela) y la macro-politica, enmarcada en la
sociologia de la reproduccidn o las corrientes nec-marxistas.
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Al igual que el conflicto, el poder es un concepto clave para com-
prender la organizacion. Las escuelas estén fragmentadas en gru-
pos de interés, que persiguen sus propias metas y tratan de ganar
ventaja sobre los otros. Por lo tanto, la toma de decisiones no es
un proceso racional abstracto, sino politico. En el 4mbito esco-
lar, los profesores tienen ciertos niveles de autonomia y pueden
influir en la marcha de la organizacién, por lo que los directores
no tienen el control total de la misma. Desde esta perspectiva, se
defienden alternativas organizativas de caracter democratico.

Un director que se rija por una préctica critica, buscara la desmi-
tificacion de sus propios papeles y funciones en el sistema edu-
cativo. Ocupara su lugar como individuo dentro de la estructura
social y comprenderd que su biografia personal y profesional estd
conformada por la historia de la sociedad y su sistema de educa-
cion. Interpretard el sentido que tienen, para los miembros de la
comunidad, las situaciones, los acontecimientos v las tendencias
sociales, a fin de desarrollar una teoria educativa emancipadora
que deje al descubierto las funciones de dominacion en el sistema
educativo.

Lo anterior demuestra las implicaciones sociales, politicas y pe-
dagégicas que dan forma a la funcidn directiva.

Se localizaron cuatro estudios que apalizan, con diverso enfoque,
la figura del directivo escolar: Dorado Sdenz (2003) revisa la fun-
cidn técnico-pedagogica de las directoras del nivel de educacion
preescolar, a través de los Talleres Generales de Actualizacion
(TGA). Herndudez Gonzilez (2006) analiza, a partir de la in-
fluencia del liderazgo directivo, ia calidad educativa de la escuela
primaria. Salas Cabrera (2008) estudia el papel del directivo en la
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puesta en marcha del proyecto educativo en la escuela primaria.
Palma Hinojos (2008) identifica las actitudes de resistencia de los
directives ante ¢l ANMEB.

Todos los trabajos constituyen esfuerzos individuales para cum-
plir los requisitos de los centros de posgrado, a fin de lograr la ti-
tulacion: tres generados en el CCHEP y uno en el CID. Elprimero
de los estudios, de corte interpretativo, recurre a la etnografia y
utiliza, como instrumentos para la recogida de informacion, en-
trevistas a educadoras y directoras, diarios de campo, y observa-
cion durante los TGA (Dorado Saenz, 2003).

Hemandez Gonzalez (2006) emplea una perspectiva positivista,
a través de un estudio descriptivo-correlacional que utilizé un
cuestionario, fuentes estadisticas como el formato PAE (Plantilla
de Aprovechamiento Escolar) y los resultados de los IDANIS
(Instrumento de diagnéstico para alumnos de nuevo ingreso a
secundaria).

Salas Cabrera (2008) hizo un estudio que caracteriza como cua-
litativo, con aplicacién de entrevista a directivo, grupo focal con
el profesorado de la escuela y cuestionario a padres de familia. El
{ltimo estudio constituye un estudio emergente que se realizé en
dos momentos: primero, a través del ejercicio deseriptivo se ana-
lizaron las opiniones de los docentes mediante la aplicacion de
un cuestionario; luego, en un momento interpretativo se emplean
técnicas documentales y de campo como la observacion, revision
de portafolio, entrevista a profundidad y grupo de enfoque a fin
de conocer las opiniohes de los directivos, ante la implementa-
cién del ANMEB (Palma Hinojos, 2008).
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Cada uno de los trabajos toma, como eje de analisis, la funcién
directiva en el marco de los procesos escolares que se suscitan en
[a entidad. Dorado Saenz (2003) reconoce, como punto clave, el
papel del directivo en su funcién téenico-pedagodgica en apoyo a
las practicas de las educadoras. Sin embargo, en el estudio rea-
lizado por Hernandez Gonzalez (2006), sobre la influencia del
liderazgo directivo en la calidad de la escuela primaria, €l lideraz-
go pedagogico del directivo se identifica como uno de los menos
significativos para padres y profesorado.

El estudio de Dorado Saenz, sobre los Talleres Generales de
Actualizacion (TGA), como espacios para la actualizacién docen-
te, revela el sentido utilitario que algunas educadoras conceden a
los talleres como un acto administrativo donde se cumple con la
asistencia. Para otras, la actualizacién es un derecho del trabaja-
dor y, por lo tanto, una obligacion del Estado.

Ademas, subyace el interés de las educadoras por participar en los
espacios de actualizacion para alcanzar ¢l puntaje que necesitan
para acceder y promoverse en carrera magisterial, o bien, lograr
puntos para el escalafén vertical.

Una conclusién final, es que los TGA representan una opcién que
apoya la practica docente, asi como ¢l papel del directivo escolar
en la funcién técnico-pedagdgica; es decir, si las directoras no
han continuado su preparacién y su capacitacion es deficiente,
sus aportaciones a las practicas del colectivo docente tendran un
fundamento tedrico pobre, que encuentra soporte en la intuicion
y el sentido comin.
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Heméandez Gonzalez (2006) realiza un estudio con el proposito
de establecer cuales son las caracteristicas de los estilos de lide-

razgo que permiten alcanzar, en las escuelas primarias, mejores
indicadores de calidad desde la perspectiva de los docentes y pa-
dres de familia. Las caracteristicas de liderazgo directivo se anali-
zan en el marco de fa nueva gestion escolar, que pretende que los
directivos asuman una mayor responsabilidad, por los resultados
de los aprendizajes de los alumnos y sean capaces de otorgar ase-
soria y apoyo técnico-pedagdgico a los docentes en los procesos
de ensefianza.

El autor encuentra que los indicadores de liderazgo directivo que
més coniribuyen al logro de la calidad educativa son: la capacidad
para dar solucién a problemas y conflictos y el manejo de grupos
informales; las habilidades humanisticas del director escolar son
las que mas influyen en la calidad educativa de las instituciones,
ya que involucran acciones encaminadas al manejo del conflicto,
la integracion de equipos de trabajo y fa solucién de problemas.

Los indicadores del liderazgo directivo que menos impactan en
Ja calidad educativa son: la toma de decisiones, la motivacién al
personal, el liderazgo pedagdgico y las relaciones humanas; por
altimo, destaca la necesidad de disefiar cursos para los futuros di-
rectivos con el propdsito de incrementar los estandares de calidad
educativa.

A Salas Cabrera (2008) le interesé conocer el papel que cumple
el directivo, en torno al proyecto educativo del centro escolar, a
través de un estudio de caso, en una escuela primaria del Sur de
la ciudad de Chihuahua. Se pregunta: qué factores influyen para
que ¢l profesorado participe en un proyecto educativo, cual es el



SUJETOS DE LA EDUCACION: UN ESTADO DE CONOCIMIENTO 187
papel del directivo en la elaboracion y desarrollo del proyecto,
qué visidn tienen los padres de familia sobre el desempetio del
director en torno al proyecto educativo; también respecto al estilo
de liderazgo del directivo, de la escuela caso.

Concluye que, si bien el proyecto educativo genera resistencias,
el proyecto educativo ha permitido reorientar ¢l trabajo de la es-
cuela; el estilo interpersonal de liderazgo ha facilitado la partici-
pacién de los responsables de familia y del personal de la escuela
en el proyecto; ademas, caracteriza al liderazgo (divector), en esa
institucion, como democratico, con calidez en el trato, respetuoso
de las personas y enfocado a la tarea.

Paima Hinojos (2008) analiza los procesos de resistencia de los
maestros chihuahuenses ante el ANMEB vy las repercusiones en
su aplicacién, asi como la inconformidad de aquellos por quedar
fuera de la participacidn en los procesos de cambio. Estudia las
condiciones adversas en que un director tiene que trabajar en la
unplementacidn del acuerdo.

De esta manera, la autora concluye que el ANMEB fuc el acon-
tecimiento detonador de una reforma del Estado Mexicano en los
campos econdmicos, politicos y sociales, que imponia la inser-
cion de México en la aldea global; su implementacién después
de 15 afios no ha sido total, al igual que otras reformas que en la
historia nacional han generado diversas actitudes de resistencia.
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BALANCE DE LOs EsTubios
Sosre DIRECTIVOS

La figura del directivo escolar puede caracterizarse como escasa-
mente estudiada. En este sentido, constituye un campo en torno al
cual se empiezan a generar productos de investigacion, lo que se
percibe como la necesidad de conformar lineas de investigacion,
que orienten las inquietudes heuristicas alrededor de este sujeto

de la educacion.

Repensar la funcion directiva, come objeto de estudio, exige asu-
mir la continuidad del trabajo investigativo y despertar la produc-
¢ién de conocimiento, a fin de responder quiénes y cémo son los
directores y demds sujetos que cumplen funcienes de supervisién
escolar: coordinadores académicos, subdirectores, jefes de sector,
supervisores escolares, entre otros, Interesa conocer sus perfiles
y trayectorias personales y profesionales, sus experiencias de for-
macion, representaciones y practicas directivas, la gestion y el
trabajo colaborativo, su identidad profesional, sus condiciones
laborales, asi como la conformacién de agrupaciones y redes de
trabajo.

Seria pertinente la elaboracién de trabajos que permitan repensar
el papel de los directivos escolares, as{ como dar cuenta de las
creencias y los imaginarios construidos por los directivos en cjer-
¢cicio y demas sujetos, respecto al papel que desempefian aquéllos
en Jas instituciones escolares.

Es conveniente hacer trabajos que ayuden a responder cuestiones
como: el cardcter instituido o instituyente del papel del directivo
propuesto por la nueva gestion escolar; factores que contribuyan
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a definir 1a funcidn directiva; cudles cotresponden al sistema edu-
cativo y cuales a las practicas definidas en la dinamica escolar co-

tidiana; cudles caracteristicas del sistema educativo influyen en ¢l
desarrollo de una funcién directiva, acorde a este tipo de gestion.

También, cémo resolver la contradiccion existente entre las nor-
mas que definen cierto perfil profesional del director y las normas
implicitas que, en ocasiones, son soporte de practicas poco pro-
picias para el cumplimiento de los propositos educativos; cual es
el impacto educativo real de una direccion débil y un bajo perfil
profesional de los directivos y como podrian los directores forta-
lecer la relacion entre escuelas y familias, entre otros puntos que
permitan contextualizar y comprender la funcion directiva desde
escenarios mas amplios. '
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