revista de

investigacion  voumen:

2021

educativa ISSN: 2448-8550
de la REDIECH

® =] L ® L] = ® ® ® ® ® ® & L J ® @ & e ® ® > ® = @ ® &

) ® ® e ® ® ® L] e e ® e L e L ® L] ° r L] ® o ® ® ® L ®

° =2 L L ] L ® L J o e ® o L ® @ ® ° L L] L ] e ° ® ® L ] ® ° L
® L] ® L J ® ® ® ® ® L ® L] ® ® L J ® ® ] » L J k= L ® » ® =)

L J ® ° @ ° L L L J L] ° L o ® L J ° o q L ° ’ ® L J e L ° b
® L ° L J ° L] ® L ® @ ® ® ® ° L] ® ® » @ ® L4 L J ® » ® °

L & ® ® ® ® @ ® L ® ] L & L e & ® L (4 e e & ¢ e @ &
8 ® e ® ® L] ® L ® L ® ® ® ] ° 7. ® - @ ® € ® o L]

® L ® L J ° ® ° ® @ ® ® ® L 2 L} L J @ < ° @ © ® * °® L J ® ®

@ ® L L ® ® L L J L e ° ® 2 e & L ® ° & ? ® @ -4 L ® @
° ® ] ® ® ] ® L L =) e ° ® ® ® ® ® » » ® =] ] L 4 ® ® ®

® L ® ® e L e L) ® 2 ® ® ® ® ® ® e L J @ 4 ® C ® L ®
© L J L ° ® L] ® ° ® L ® L J ° ® °® ® ¢ © 3 L J 8 L J ® ° e ® ® @

@ ® L L L ] L J L °® L ] L ® ® L L r L L] ® ° L L J ® ¢ L ® ]
L] ® ° L J L ® ® L ® e L ] L J L} ° L J L 4 L . L J @ & L J L J ® ®

® ® ® L3 °® ] e ® ® °® e ® =2 ® L e °® ® r - ® 2 ’ L ® S
® @ L] ® ® L] ® ® ® e L o @ L] L 2 L ® ) ® L ] @ ® ] ° ® L ]

° & ® ® ® L L ® L ® ° L e L L] L J e e ® ® ° L » @ L &
® L L] e L o L J ® L] ® L] L L L L J @ ® L J b ] L L] ® L4 L L} L °

L ® 2l L @ ® @ e L e L L ® ® @ ° ® a L ® L L @ @ °
® ® ® L3 ® ® ° ® @ ® ® ® ® ® L J L ® ¢ ) L] ® ® ® ® 2 L ® @

L ® ® L J ® @ L ] ® L e ° ® ® L e ® ° ® ® ® » ® ® @






revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 « 2021 « ISSN: 2448-8550

RED DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS CHIHUAHUA AC

Consejo Directivo 2021-2022

Presidente
David Manuel Arzola Franco

Secretaria Coordinacién de Evaluaciéon y Seguimiento
Carmen Griselda Loya Ortega Romelia Hinojosa Lujan
Tesorera Coordinaciéon de Admisiones
Berna Karina Saenz Sanchez Guadalupe Jiménez Hidalgo
Vocal IE Revista de Investigacion Educativa
Valentin Alfredo Gémez Hernandez Jesus Adolfo Trujillo Holguin
Cootdinacion de Formacion RECIE. Revista Electrénica Cientifica
Celia Carrera Hernandez de Investigacion Educativa

Bertha Ivonne Sanchez Lujan
Coordinacién de Divulgacion

Laura Irene Dino Morales Programa de Radio
Rosa Isela Romero Gutiérrez

Estados de Conocimiento

Sandra Vega Villarreal Pagina web
Vera Lucia Rios Cepeda

Coordinacion de Vinculacién

Stefany Liddiard Cardenas




revista de investigacion educativa de la Rediech

vol. 12 » 2021 « ISSN: 2448-8550

revista de

de la Rediech

IE RevisTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA REDIECH

Secretaria T'écnica
Mtra. Brenda Ileana
Solis Herrera

Universidad Auténoma
de Chihuahua, México
brenda.solish@gmail.com

Difusién y Comunicacion
Mtra. Rosa Isela
Romero Gutiérrez
Centro de Investigacién y Docencia,
Chihuahua, México
rosysela5209@hotmail.com

Comité Editorial

Director Editorial

Dr. Jests Adolfo Trujillo Holguin

Universidad Auténoma de Chihuahua, México

j.trujillo@tediech.otg

Indexacion
Dr. Renzo Eduardo
Herrera Mendoza
Centro de Investigacién y
Docencia/Universidad Auténoma
de Chihuahua, México
renzo.herrera@cid.edu.mx

Relaciones Internacionales
Dra. Patricia Islas Salinas
Universidad Auténoma de Ciudad
Juarez, Division Multidisciplinaria
Cuauhtémoc, Chihuahua, México
patricia.islas@uacj.mx

Editores invitados

Responsable de plataforma Marcalyc
Drt. Pedro Covarrubias Pizarro
Académico independiente,
Chihuahua, México
pe.covarrubias@gmail.com

Traducciones
Dr. Saul Manuel
Favela Camacho
Universidad Auténoma de Ciudad
Juarez, Chihuahua, México
saul.favela@uacj.mx
Mtro. Javier Montoya Sanchez
Académico Independiente, México
javiims18@gmail.com

Seccion especial: Centenario del natalicio de Edgar Morin

Rigoberto Marin Uribe
Universidad Auténoma de Chihuahua, México
rmarin@uach.mx

Dr. Albertico Guevara Araiza
Universidad Pedagdgica Nacional
del Estado de Chihuahua
Campus Delicias, México

Dra. Angélica Murillo Garza
Escuela Normal Superior
Profr. Moisés Sienz Garza,
Monterrey, NL, México

Dr. Aurelio Vazquez Ramos
Universidad Veracruzana, México

Integrantes

Dra. Berna Karina
Saenz Sanchez

Secretarfa de Educacion y Deporte,
Chihuahua, México

Dra. Bertha Ivonne
Sanchez Lujan
TecNM: Instituto Tecnoldgico de
Ciudad Jiménez, Chihuahua, México

Dr. Carlos Enrique
George Reyes
Universidad Politécnica Metropolitana
de Hidalgo, México

Isabel Guzman Ibarra
Universidad Auténoma de Chihuahua, México
iguzman(@uach.mx

Dra. Celia Carrera Hernandez

Universidad Pedagdgica Nacional
del Estado de Chihuahua,
Campus Chihuahua, México

Dra. Eilen Oviedo Gonzalez

Universidad Pedagdgica Nacional,
Sede 022, Tijuana, BC, México

Dr. Federico Julian
Mancera-Valencia

Centro de Investigacién y Docencia,
Chihuahua, México




revista de investigacion educativa de la Rediech

Dr. Francisco Alberto
Pérez Pifion

Universidad Autonoma de Chihuahua,

México

Dra. Gabriela Grajales Garcia
Universidad Auténoma de Chiapas,

México

Mtra. Guadalupe
Jiménez Hidalgo
TecNM: Instituto Tecnolégico de

Ciudad Jiménez, Chihuahua, México

Dr. José Andrés
Rodriguez Barrales
Universidad La Salle Benavente,
Puebla, México

Dra. Josefina Madrigal Luna
Universidad Pedagogica Nacional
del Estado de Chihuahua,
Campus Parral, México

Dr. Juan D.
Machin Mastromatteo
Universidad Autonoma de Chihuahua,
México

Dra. Marilia Velardi
Universidad de Sao Paulo, Brasil

Dr. Alexis Romero Salazar
Universidad del Zulia,
Maracaibo, Venezuela

Ph.D. Fernando Gil Araque
Universidad EAFIT,
Medellin, Colombia

Dra. Rosalba Mancinas Chavez
Universidad de Sevilla, Espafa

Dra. Pamela Zapata Sepulveda
Universidad de Tarapaca, Chile

Centro Universitario CIFE,
Morelos, México

Mtra. Ma. Gabriela
Guerrero Hernandez
Universidad Auténoma de

Nuevo Leon, México

Dra. Maria del Rocio
Rodriguez Roman

Dra. Maria Guadalupe
Veytia Bucheli
Universidad Auténoma del
Estado de Hidalgo, México

Dra. Martha Isabel
Viasquez Duberney
Universidad México Americana
del Norte AC, Reynosa, México

Mtra. Laura Irene Dino Morales

Dra. Leticia Montafio Sanchez
Escuela Nacional para Maestras de
Jardines de Nifos, Ciudad de México

Escuela Normal Superior Profr. Moisés
Saenz Garza, Monterrey, NL, México

vol. 12 « 2021 « ISSN: 2448-8550

Dra. Neydi Gabriela
Alfaro Cazares
Universidad Auténoma de

Nuevo Ledn, México

Dr. Pedro Covarrubias Pizarro

Investigador independiente,
Chihuahua, México

Dr. Raul Alfredo Quinoéonez Gu-
tiérrez

Escuela Normal Superior Proft. José

E. Medrano R., Chihuahua, México

Dra. Romelia Hinojosa Lujan
Consultora independiente,
Chihuahua, México

Dra. Teresita de Jesus
Garcia Cortés

Escuela Normal Superior Proft. José

E. Medrano R., Chihuahua, México

Dr. Valentin Gémez Hernandez

Direcciéon General de Centros

de Formacion para el Trabajo,
Chihuahua, México

Consejo Editorial Internacional

Dr. Renato de Sousa
Porto Gilioli
Camara de los Diputados,
Brasilia, Brasil

Dra. Barbara de las Heras

Monastero
Universidad de Sevilla, Espafa

Dr. Antonio Blanco Pérez
Universidad de L.a Habana, Cuba

Dra. Rhadaisa Neris Guzman
Universidad Central del Este, Republica
Dominicana

Dra. Alemania Gonzalez Pefiafiel
Universidad Catélica de Santiago de
Guayaquil, Ecuador

Dr. Francisco Javier Ugarte Gue-
rra

Pontificia Universidad Catolica del Pert

Dr. Ronald Soto Calderon
Universidad de Costa Rica

Dr. Rafael Marfil Carmona
Universidad de Granada, Espafia

Dr. Patrick Allouette Montagnier

Université Bordeaux Montaigne, Francia




revista de investigacion educativa de la Rediech IV
vol. 12 2021 « ISSN: 2448-8550

Revista adherida a la Declaracion de San Francisco

A" Signatory of

. {DORA

Revista incluida en los siguientes indices, directorios y bases de datos especializadas

"5 ® Dialnet WDOAJ s REDIB

CONACYT \boted/ bt R i O

Cansejo Nactonal de Clencia y Tecnokagia
- Google
BARERIENA 009 meli

@55 B3 LatinREV biblak

o oot e
uatm batas s s

PKPIINDEX |zifiric

IE REVISTA DE INVESTIGACION EDUCATIVA DE LA REDIECH (volumen 12, 2021) es una publicacién de frecuencia
continua editada por la Red de Investigadores Educativos Chihuahua AC (Efrén Ornelas 1400, col. Obrera, Chihuahua, Chihuahua,
Meéxico, CP 31350, http://www.rediech.otg/0js/2017, revista@tediech.org). Editor responsable: Jesis Adolfo Trujillo Holguin.
Reservas de Derechos al Uso Exclusivo 04-2017-032919000300-102, ISSN (version impresa): 2007-4336, ISSN (version electroni-
ca): 2448-8550, otorgados por el Instituto Nacional del Derecho de Autor. Responsable de la dltima actualizacién de este numero:
Red de Investigadores Educativos Chihuahua AC, Alba Jyassu Ogaz Vasquez (Efrén Ornelas 1400, col. Obrera, Chihuahua, Chih.,
México, C.P. 31350). Fecha de la tltima modificacion: diciembre de 2021.

DOI de este volumen: https://doi.otg/10.33010/ie_tie_rediech.v12i0

[©NoI)

Todos los contenidos de IE Revista de Investigacion Educativa de la REDIECH se publican

bajo una licencia de Creative Commons Reconocimiento-NoComercial 4.0 Internacional, y pueden ser usados

gratuitamente pata fines no comerciales, dando los créditos a los autores y a la revista, como lo establece la licencia.

DR. 2021. Red de Investigadores Educativos Chihuahua A.C.




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 « 2021 « ISSN: 2448-8550

Dictaminadores para este nimero

Abel Pérez Ruiz (Universidad Pedagdgica Nacional Unidad
098, Ciudad de México), Adriana Galicia Sosa (Tecnolégico
Nacional de México, Guerrero, México), Alfredo Huerta Orozco
(Universidad Pedagégica Nacional, Unidad 151, Toluca, Esta-
do de México), Ana Cecilia Villarreal Ballesteros (Universidad
Auténoma de Chihuahua, México), Ana Magdalena Solis Calvo
(Centro de Estudios Superiores de México y Centroamérica),
Angélica Duefias Cruz (Benemérita Escuela Normal de Zacatecas
Manuel Avila Camacho, Zacatecas, México), Angélica Sandoval
Pineda (Universidad Auténoma de Chihuahua, México), Anibal
Zaldivar Colado (Universidad Auténoma de Sinaloa, México),
Barbara de las Heras Monastero (Universidad de Jaén, Andalucfa,
Espanfa), Betsabé Ruizesparza Flores (Universidad Tecnoldgica
de Ciudad Juarez, Chihuahua, México), Blanca Irene Ahumada
Maldonado (TecNM: Instituto Tecnolédgico de Ciudad Jimenez,
Chihuahua, México), Brenda Isabel Lopez Vargas (Universidad
Pedagdgica Nacional, Unidad 021, Mexicali, B.C., México), Bren-
da Leticia Villegas Aguilera (Universidad Auténoma de Nuevo
Leén, México), Carmen Griselda Loya Ortega (Secretarfa de
Educacién y Deporte, Chihuahua, México), Carolina Carrillo
Garcia (Universidad Auténoma de Zacatecas, México), Celerino
Casillas Gutiérrez (Universidad Nacional Auténoma de México/
Universidad Pedagégica Nacional Unidad Atizapan), Cely Celene
Ronquillo Chavez (Universidad Auténoma de Ciudad Juarez,
México), Cirila Cervera Delgado (Universidad de Guanajuato,
México), Claudia Isabel Quintero Maldonado (Benemérita Es-
cuela Normal Urbana “Profr. Domingo Carballo Félix”, a Paz,
BCS, México), Claudia Selene Tapia Ruelas (Instituto Tecnologico
de Sonora, México), Claudia Ximena Gonzalez-Moreno (Uni-
versidad del Rosatio, Bogota, Colombia), Dalia Lizzett Acosta
Cardenas (Universidad Auténoma de Baja California, México),
Daniel Benito Moran (Universidad Auténoma del Estado de
México), Darwin Marbis Carballido Juares (Consejo de For-
macién en Educacién, Montevideo, Uruguay), David Manuel
Arzola Franco (Centro de Investigacién y Docencia, Chihuahua,
México), Diana Mazza (Universidad de Buenos Aires, Argentina),
Diane Valdez (Universidade Federal de Goias, Brasil), Eddy Paz-
Maldonado (Universidad Nacional Auténoma de Honduras),
Edgar Alfonso Pérez Garcfa (Universidad Auténoma de San
Luis Potosi, México), Edgar Crisanto Medina Pedraza (Univer-
sidad Nacional Abierta y a Distancia, Colombia), Edgar Oliver
Cardoso Espinosa (Instituto Politécnico Nacional / ESCA ST,
México), Eduardo Aguilar Fernandez (Escuela de Matematica,
Universidad Nacional, Costa Rica), Eduardo Carlos Bricefio Solis
(Universidad Auténoma de Zacatecas, México), Efrain Alfredo
Barragan-Perea (Universidad Auténoma de Chihuahua, Méxi-
co), Elena del Carmen Arano Leal (Universidad Veracruzana,
México), Elizabeth Carrillo Vargas (Servicios Educativos del
Estado de Chihuahua, México), Elizabeth Cruz Garza (Centro
de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de Servicios No. 73, Rio
Bravo, Tamaulipas), Eréndira Pindn Avilés (Instituto Superior de

Ciencias de la Educacién del Estado de México), Evelia Reséndiz
Balderas (Universidad Auténoma de Tamaulipas, México), Fer-
nando Israel Ponce Ramirez (Universidad Pedagégica Nacional
del Estado de Chihuahua, Campus Delicias, México), Fernando
Sandoval Gutiérrez (Universidad Auténoma de Ciudad Juarez,
Divisién Multidisciplinaria Cuauhtémoc, México), Flor Monse-
rrat Rodriguez Vasquez (Universidad Auténoma de Guerrero,
México), Francisco Javier Cérdoba-Gémez (Instituto Tecnold-
gico Metropolitano, Antioquia, Medellin, Colombia), Francisco
Javier Ugarte Guerra (Pontificia Universidad Catdlica del Pert),
Francisco Vela Mota (Benemérita Escuela Normal Manuel Avila
Camacho, Zacatecas, México), Gabriela Ordaz Villegas (FES
Zaragoza, Universidad Nacional Auténoma de México), Gerar-
do Andrés Fuentes Vilugréon (Universidad Catdlica de Temuco,
Chile), Gerardo Roacho Payan (Universidad Pedagégica Nacional
del Estado de Chihuahua, México), Gloria Matia Pefia Garcia
(Universidad Auténoma de Sinaloa, México), Guadalupe Badillo
Marquez (Benemérito Instituto Normal del Estado, Puebla, Mé-
xico), Guadalupe Gonzalez-Garcia (Universidad Auténoma del
Estado de México, México), Guadalupe Patricia Cruz Fuentes
(Tecnolégico de Chihuahua, México), Hadi Santillana Romero
(Benemérito Instituto Normal del Estado, Puebla, México),
Haydee Parra Acosta (Universidad Auténoma de Chihuahua,
México), Héctor Rosario (International Network of Math Cir-
cles and Festivals, Estados Unidos de América), Heidi Angélica
Salinas-Padilla (Universidad Auténoma del Carmen, Campeche,
México), Hortensia Hickman Rodriguez UNAM, FES-Iztacala,
México), Hugo Moreno Reyes (Centro Interdisciplinario de
Investigacion y Docencia en Educacién Técnica, Querétaro,
México), Hugo Parra (Universidad del Zulia, Venezuela), Ilya
Casanova Romero (Universidad Laica Eloy Alfaro de Manabi,
Ecuador), Irlanda Olave Moreno (Universidad Auténoma de
Chihuahua, México), Isabel Izquierdo Campos (Universidad
Auténoma del Estado de Morelos, México), Javier Damian Si-
moén (Universidad del Papaloapan, Campus Tuxtepec, Oaxaca,
México), Javier Montoya Ponce (Instituto Tecnolégico de Cd.
Jiménez, Chihuahua, México), Javier Tarango (Universidad Au-
ténoma de Chihuahua, México), Jessica Carmen Medina Pérez
(UPLA / PUCY, Chile), Jessica Gatizutieta Bernabe (Universidad
Veracruzana, México), Jesis Eduardo Hinojos Ramos (Instituto
Tecnolbgico de Sonora, México), Jests Flores Becerra (Instituto
Tecnolbgico Superior de Los Reyes, Michoacan, México), Jesis
Humberto Burciaga Robles (Universidad Auténoma de Ciudad
Juarez, Chihuahua, México), Jhonny Bautista Valdivia (Univer-
sidad Auténoma de San Luis Potosi, México), Jorge Eduardo
Martinez Ifiguez (Universidad Auténoma de Baja California,
México), José Carlos Ramirez Cruz (Universidad de Guadala-
jara, Jalisco, México), José Carlos Vazquez Parra (Tecnolégico
de Monterrey, Guadalajara, México), José Luis Ramos Ramirez
(Escuela Nacional de Antropologifa e Historia, México), José Luis
Solérzano (Universidad Centroamericana, Managua, Nicaragua),




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 2021 « ISSN: 2448-8550

VI

Dictaminadores para este nimero

José Refugio Romo-Gonzalez (Universidad Auténoma de Chi-
huahua, México), José Trinidad Ulloa Ibarra (Universidad Auté-
noma de Nayarit, México), Juan Antonio Mercado Piedra (Uni-
versidad Pedagogica de Durango, México), Juan Carlos Lépez
Garcfa (Universidad Auténoma Metropolitana, Unidad Lerma,
Estado de México), Julieta Revetria Gatcia (CFE-IPS, Uruguay),
Julio César Vazquez Velazquez (Secretarfa de Educacién de
Veracruz, México), Karen Patricia Nufiez Valdés (Universidad
de Playa Ancha de Ciencias de la Educacion, Chile), Katia Vigo
Ingar (Universidad Nacional del Callao y Pontificia Universidad
Catolica del Pert), Leticia Pons Bonals (Universidad Auténoma
de Querétaro, México), Lilia Patricia Aké Tec (Universidad Auto-
noma de Querétaro, México), Lincoln Felipe Rios Gallegos (In-
vestigador independiente, Chihuahua, México), Lizette Drusila
Flores Delgado (Universidad Auténoma de Chihuahua, México),
Lucia Vanden Berg (Centro Regional de Profesores del Suroeste
y Profesorado Semipresencial, Colonia, Uruguay), Luis Alejandro
Sarmiento Lépez (Escuela Normal de Licenciatura en Educacion
Preescolar “Rosario Castellanos”, Chiapas, México), Luis Arturo
Avila Meléndez (Instituto Politécnico Nacional, México), Luis
Felipe Gonzalez Gutiérrez (Universidad Santo Tomas, Bogota,
Colombia), Luis Fernando Garcfa Hernandez (Universidad
Auténoma de Baja California, México), Luis Fernando Plaza
Galvez (Unidad Central del Valle del Cauca, Colombia), Luis
Francisco Pérez Sanchez (Universidad Auténoma de Campeche,
México), Luis Rodolfo Ibarra Rivas (Universidad Auténoma de
Querétaro, México), Ma. de la Luz Berlaga Ramirez (Escuela
Normal Superior del Estado, Saltillo, México), Ma. del Rosatio
Eugenia Goémez Zarazta (Escuela Normal Oficial de Irapuato,
México), Manuel Gregorio Ortiz Huerta (Escuela Normal Fray
Matfas de Cérdova, Chiapas, México), Manuel Humberto De
la Garza Cardenas (Universidad Auténoma de Tamaulipas,
México), Marfa de Jesus Hernandez Garza (Universidad Auté-
noma de Nuevo Ledn, México), Marfa Esther Méndez Cadena
(Colegio de Postgraduados Campus Puebla, México), Matfa Inés
Ortega Arcega (Universidad Auténoma de Nayarit, México),
Maria Lisseth Flores Cedillo (Instituto Tecnolégico Superior
de San Luis Potosi, México), Marfa Luisa Becerril Carbajal
(Universidad Auténoma del Estado de México, México), Matfa
Socorro Aguayo Ceballos (Universidad Auténoma de Ciudad
Juarez, Chihuahua, México), Mariana Zerdn Félix (Universidad
Auténoma de Tamaulipas, México), Mario Alberto Gonzalez
Medina (Universidad de Monterrey, Nuevo Le6n, México),
Marisa Concepcion Carrillo Manriquez (Instituto de Pedagogia
Critica, Chihuahua, México), Marlon Gastén Farfin Cérdova
(Universidad César Vallejo S.A.C., Trujillo, Pert), Marta Emilia
Cotdies Jackson (Centro Cultural Africano Fernando Ortiz,
Cuba), Marta Zubiaur Gonzalez (Universidad de Leén, Espafia),
Martha Vergara Fregoso (Universidad de Guadalajara, Jalisco,

México), Miguel Angel Campos Hernandez (IISUE / UNAM,
México), Miguel Angel Cano Fragoso (Consultor independiente,
Nicaragua), Mireya Monroy Carrefio (UNAM-CCH, plantel Va-
llejo, Ciudad de México, México), Mireya Sarahi Abarca Cedefio
(Universidad de Colima / Centro Universitario CIFE, México),
Miriam Monica Piani (Universidad Nacional del Comahue, Az-
gentina), Nancy Barragan Machado (Universidad Auténoma de
Chihuahua, México), Ovidio Valdés Aguilar (Universidad de Baja
California, México), Pablo Cervantes Martinez (Escuela Normal
Superior “Profr. Moisés Saenz Garza”, NL, México), Patricia
Covarrubias-Papahiu (FES Iztacala-UNAM, México), Rafael
Garcia Sanchez (Instituto de Pedagogia Critica, Chihuahua,
México), Rafael Marfil-Carmona (Universidad de Granada,
Espafa), Renato de Sousa Porto Gilioli (Camara de Diputados
de Brasil), Reynaldo Alanis Cantd (Investigador independiente,
Taxco de Alarcon, Guerrero, México), Rigoberto Marin Uribe
(Universidad Auténoma de Chihuahua, México), Rocio Adela
Andrade Cazares (Universidad Auténoma de Querétaro, México),
Rodolfo Cruz Vadillo (Universidad Popular Auténoma de Puebla,
México), Rodolfo David Fallas Soto (Cinvestav/UCR, Corta
Rica), Rolando Nufiez Pichardo (Centro de Estudios Antonio
Maceo Grajales, Cuba), Ronald Soto Calderén (Universidad de
Costa Rica), Rosa Guadalupe Mendoza Zuany (Universidad
Veracruzana, México), Rosalba Mancinas-Chavez (Universidad
de Sevilla, Espafia), Rosalfa Lopez Paniagua (CEIICH-UNAM,
México), Ruth Rodriguez Gallegos (Tecnolégico de Monterrey,
NL, México), Saknicté Pisté Beltran (Universidad Auténoma
de Ciudad Juarez, Chihuahua, México), Samanta Quiroz Rivera
(Universidad Auténoma de Coahuila, México), Sandra Vega
Villarreal (Universidad Pedagégica Nacional del Estado de Chi-
huahua, Campus Chihuahua, México), Sara Torres-Herndndez
(Centro Chihuahuense de Estudios de Posgrado, México), Seira
Vera Balderas (Universidad Auténoma del Estado de Hidalgo,
México), Silvia Patricia Aquino Zuafiga (Universidad Judrez
Auténoma de Tabasco, México), Soffa Guadalupe Corral Soto
(Universidad Auténoma de Ciudad Juarez, Chihuahua, México),
Stella Vallejo-Trujillo (Universidad Auténoma del Estado de
Morelos, México), Susana Hernandez Alcaraz (Escuela Normal
Superior Veracruzana “Dr. Manuel Suarez Trujillo”, México),
Teresa Salina Gamero (Universidad Ricardo Palma, Pert), Ursula
Zurita Rivera (Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales
Sede México), Victor Hugo Ortega Garcia (Universidad Pe-
dagdgica Nacional, Unidad 03A, La Paz, BCS, México), Victor
Larios Osorio (Universidad Auténoma de Querétaro, México),
Willebaldo Moreno Méndez (Facultad de Estudios Superiores
Zaragoza, Universidad Nacional Auténoma de México), Yos-
banys Roque Herrera (Universidad Nacional de Chimborazo,
Ecuador), Zaira Navarrete-Cazales (Facultad de Filosoffa y Letras
de la Universidad Nacional Auténoma de México).




VII

revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 « 2021 « ISSN: 2448-8550

Tabla de

EDITORIAL

La investigacion educativa en Chihuahua a diez

afios de la revista 1E
Jestis Adolfo Trujillo Holguin

el1181
PRESENTACION TEMATICA
Cien afos del pensador planetario
Rigoberto Marin Uribe, Isabel Guzymdn Lbarra
el515

SECCION ESPECIAL:
CENTENARIO DEL NATALICIO DE EDGAR MORIN

Religar investigacion y docencia: una estrategia de

practica educativa
Rigoberto Marin Uribe

el1502

Por una pedagogia diferente. Sintonfa de tres
voces
Griselda Herndndez Méndez, Edith Herndndez Méndez,
Susano Malpica Ichante

e1465

La narrativa en la identidad territorial
Heidy Ester Correa Alvarez, Félix Doria 1dpez
e1481

Sintesis historica de la Complejidad: del “ser”
humano al “estar” en el mundo educativo
Susana Ismenne Burgos Vizquez, Guillermo Gonzalez
Ravera

el468

Religacion de areas y campos curriculares en la
preparacion para la escolarizacion de nifias y nifios
preescolares
Aliety Sosa Padrin, Rigoberto Marin Uribe

e1478

contenido

Ecologizacion de practicas de formacion e
investigacién doctoral
Isabel Guzmin 1barra

e1501

LLa formacién de profesores: un modelo complejo
y transdisciplinario
Ayoub Settati, Isabel Guzymdn lbarra

e1503

La escuela, ¢espacio de encuentro y emocion, o

lugar de animadversion?
Griselda Herndndez Méndez

e1466

Relaciones y conexiones de la formacion

docente en tiempos de complejidad: una via

para la resignificacion de la practica pedagogica

interdisciplinar

Janeth Saker Garcia, Luz Adriana Barrera Saker
e1543

Educar en tiempos de pandemia: saberes desde la
complejidad
José David Morales Diaz, Maria Patricia Sanchez
Bautista, Nancy Silvia Esparragoza Bermejo

el533

REPORTES DE INVESTIGACION

Universidad y campo laboral: las mujeres en el

ambito de la comunicacion

Adridn Hernandez Vélez, Michel Montiel Meléndez
€907

Relacion entre modelos educativos parentales y

problemas de conducta en estudiantes
Laura Abellan Rosello

el120




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 2021 « ISSN: 2448-8550

VIII

Comunidades virtuales e innovacién: propuestas

desde la asesorfa técnica pedagdgica en la escuela

telesecundaria

Karen Bonilla Santamaria, Gerson Edgar Ferra Torres
e1102

LLa tortilla tradicional: un contexto de significacion

para la matematica de la variacion
Fredy de la Cruz Urbina, Gabriela Buendia Abalos

e1098
Necesidades educativas especiales en nifios y
adolescentes con diagnéstico de diabetes
Ismael Garcia Cedillo, Karla 1ozano Cabral
€866

Proposal of an educational technology approach

for a web system construction. Application case:

teaching about the Fungi kingdom

Daniel Benito Moran, Anabelem: Soberanes Martin
el126

Analisis del proceso de ensefnanza y de aprendizaje
de los contenidos de la asignatura de Geografia en
nivel primaria en México

Marco Antonio Bernal Diaz, Diana Carolina Fonseca
Polanco, Anibal Zaldivar Colado

€943
Practicas de participacion politica en linea de
jovenes latinoamericanos
Carlos Arturo Torres Gasteli

€950

La percepcion de los universitarios sobre el acoso
sexual en los espacios publicos
Clandia Alejandra Herndandez Herrera

€922

Inseguridad escolar y problemas académicos en
una universidad publica mexicana
Juan Manuel Herndandez V'dzquez, Javier Rodrignez
Lagunas, Marco Antonio 1 eyva Piria

elll4

Percepcion de empleadores y egresados sobre el
programa de Seguridad y Politicas Puablicas de la
UAC]
Guadalupe Valles Devora, Maria Teresa Martinez
Almanza

e1159

Analisis sistémico-funcional de textos algebraicos:

hacia un entendimiento de su naturaleza discursiva

en la historia y algunas implicaciones en su

ensefianza

Liuis Alberto Ldpez-Acosta, Daniel Rodrignez-1"ergara
el150

Experiencias de aprendizaje en YouTube, un
analisis durante la pandemia de COVID-19
Seira Vera Balderas, Javier Moreno Tapia

e1139

Intencién de emprender socialmente en
estudiantes de universidades publicas de la
frontera norte de México

Cynthia Cecilia Cavazos Carmona, Mariana Zerin
Félis, Manuel Humberto De la Garga Cédrdenas

elll12

Intencionalidades y resistencias en el aprendizaje
del inglés: referentes para disefar estrategias
didacticas efectivas
Berenice Jaime Romero, Willelmira Castillejos 1dpez,
Alvaro Reyes Toxqui

el013

Docentes resilientes. Elementos centrales en el
programa universitario de tutorfa
Erick Cajigal Molina

ell15




IX

revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 « 2021 « ISSN: 2448-8550

Incidencia de la gestién universitaria en la
desercion estudiantil de las universidades puablicas
en Chile
Daniela Sanhneza Gutiérrez, Andrea King-Dominguez,
Luis Amestica-Rivas

e1270

Primeros pasos hacia la internacionalizacion en
la Universidad Michoacana de San Nicolas de
Hidalgo
Rosa Vega Cano
ell17

Los docentes de Telebachilleratos Comunitarios,

perfiles que orientan la practica y flexibilizacion de

los procesos formativos

Marcos Jacobo Estrada Ruiz, Sergio Jacinto Alejo 1.dpez
e1140

Promocion de la lectura digital: un estudio de caso
entre oficinistas universitarios
Erika Rubi Sdnchez Sosa, Antonia Olivia Jarvio
Ferndndez, Mario Mignel Ojeda Ramirez

e1230

Estrategia didactica para fortalecer las

competencias de produccion mediatica desde la

comunicacién para el desarrollo

Mabel Navarrete V'ega, Rosa Maria Romero Gonzdlez
e1208

Enfoque de capacidades y ética profesional en la
formacion universitaria para la democracia: el caso
de las carreras de negocios y humanidades de una
universidad privada en México
Juan Martin 1dpez-Calva, Clandia Rebeca Méndez;
Escarga

e1204

Estrategias de afrontamiento del ciberacoso
desde la perspectiva de la victima en adolescentes
mexicanos de secundaria y bachillerato
Josefina Sandoval Martinez, Alejandro César Antonio
Luna Bernal, Alejandra De Gante Casas

e1104

Alfabetizacion digital en la educacion basica en

México: analisis documental del plan de estudios
William Reyes

ell55

Microlearning: innovaciones instruccionales en el

escenario de la educacién virtual

Fabiola Salas Diaz, Edgar Oswaldo Gonzalez Bello,
Etty Haydeé Estévez Nénninger
el262

Ideas estadisticas fundamentales en libros de texto
de matematicas para la educacioén primaria en
Nicaragua y Venezuela
Audy Salcedo, Ramin Alexander Uszcditegui Pacheco,
Danilo Diaz-1 evicoy

el1210

La exclusion, desigualdad y desarraigo, desde la
experiencia de los estudiantes de la Universidad
Veracruzana, region Xalapa
Jessica Garizurieta Bernabe

el242

Los estudiantes politécnicos en México y
sus percepciones sobre los miedos que los
obstaculizan para emprender
Clandia Alejandra Herndndez Herrera, Maria del Pilar
Monserrat Pérez Herndndez;

e1295




revista de investigacion educativa de la Rediech X
vol. 12 » 2021 « ISSN: 2448-8550
Un panorama sobre la cobertura educativa a La formacién continua de profesores multigrado:
nivel superior en México para personas con una aproximacion al contexto veracruzano
discapacidad Blanca Araceli Rodriguez Hernandez, Maria Fernanda
Jonathan Alejandro Gonzdlez Garcia, Alicia Ziiiga Bautista Ortiz, Oscar Osvaldo Servin Calvillo
Llamas, Pedro Octavio Arce Casas el1194
el171
Afrontamiento al fracaso escolar en jévenes de
La influencia de un recurso informatico en el CECYTE-BC
proceso de alfabetizacion inicial: un estudio con Pedro Damidn Zamndio Elizalde, Sergio Gerardo
nifios de tercero de preescolar Malaga Villegas
Gabriela Calderon Guerrero, Elizabeth Pobls Diaz e1391
el176 Linderos entre la fiesta y la academia.
Diagnéstico sobre el razonamiento inferencial en Acercamiento etnografico a la meseta educativa
estudiantes de licenciatura del drea econdémico- del baile flamenco en Sevilla, Espafia y Mérida,
administrativa Yucatan
Salvador Sandoval Bravo, Pedro 1uis Celso Arellano, Cynthia Jeannette Pérez Antiinez
Vietor Hugo Gualajara Estrada e1238

ell134

Formacion continua de docentes durante la
contingencia sanitaria desde la perspectiva de
directivos escolares
Karen Patricia Rivera Cesenia, Graciela Cordero Arroyo,
Sergio Reyes-Angona

e1188

Ansiedad matematica, actitud y autoeficacia: un

estudio sobre el efecto de AppCalc en estudiantes

de ingenieria

Nabhina Debesa De Gyves, Enrigue 1.dpez Ramirez
el1229

Andlisis de textos pseudocientificos desde las

creencias epistemoldgicas de estudiantes de

psicologia

José Mannel Meza Cano, Victor Ednardo Salas Garcia
e1234

Estudio de la experiencia de usuario en los
sistemas de gestion del aprendizaje
José de Jesiis Ramirez Garcia

e1358

Validacion y adaptacion de la escala de
autoeficacia matematica para nifios del noreste de
México
Joel Garcia Garcia, Martha Patricia Sdnchez Miranda,
Manuel Guadalupe Muniiz Garcia

el244

Analisis de las experiencias de enseflanza y
aprendizaje digitales aplicadas durante la pandemia
de COVID-19 en el nivel superior desde el
enfoque de las buenas practicas educativas
Hugo Moreno Reyes, Emmanuel Angel Argenis
Mondragon Beltran, Carmen Silvia Peia 1 argas

el257

Desigualdad educativa en el estado de Oaxaca.
Una aproximacion a través del coeficiente de Gini
para la educacion
Antonio Favila Tello, Enrigue Armas Arévalos, Octavio
Gonzdlez Samaniego

e1308




Xl

revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 « 2021 « ISSN: 2448-8550

Problematica de la educacion media técnica

en Aguascalientes frente a la Nueva Escuela

Mexicana. El caso Conalep

Salvador Camacho Sandoval, Juan Carlos Diaz Guevara
el1352

Analisis de resultados de aprovechamiento e
interaccion en alumnos de nivel superior al utilizar
una aplicacién moévil de aprendizaje colaborativo
Miguel Angel Conoh Novelo, Nelly Sarahi Martin
Interian

el363

Ciberacoso en jovenes de bachillerato: ¢quiénes
participan mas, los hombres o las mujeres?
Carolina Serrano Barguin, Tania Morales Reynoso,
Brenda Mendoza Gonzlez

el373

Concepciones docentes acerca de la participacion
de nifas, nifios y adolescentes
Azucena Ochoa Cervantes

e1395

Tipificacién de patrones en razonamiento
covariacional en estudiantes de nuevo ingreso en
la carrera de ingenierfa
Karla Bojorquez Gutiérrez, Fidel Gonzdlez-Quiriones,
Javier Tarango

ell73

Complejidad lingtifstica y semantica en el
planteamiento de problemas por estudiantes,
profesores en formacioén y profesores en servicio
de bachillerato
Yuridia Arellano Garcia, Lucero Herndndez Crug,
Antonia Herndandez Moreno

e1201

Aportaciones de los estudios de posgrado en la

formacion de profesores universitarios
Josefina Bailey-Moreno

el253

Disefo y validacion de un cuestionario para
identificar la representacion social sobre cambio

climatico de profesorado normalista en México
Laura Odila Bello Benavides

e1293

ENSAYOS

Comunicagao no ensino, na aprendizagem e na
atividade profissional do professor de Matematica:
implicagoes da Didatica Profissional (DP)
Francisco Regis 1Vieira Alves, Nadja Maria
Acioly-Régnier

ell13

Alfabetizacion, razonamiento y pensamiento
estadisticos: competencias especificas que
requieren promoverse en el aula
Ednardo Aguilar Fernandez, José Andrey Zamora
Araya, Helen Susana Guillén Oviedo

ell18

El capital cultural del profesorado en los procesos
de inclusion educativa
Manuel Gregorio Ortiz Huerta, Mauricio Zacarias
Gutiérrez

el166

Clasificacion de las ciencias y otras areas del
conocimiento, una problematizacion
Gerardo Morales Jasso, Abel Rodriguez Ldpez, Cynthia
Lleana Sanry de la Garza

el354

Evaluacién en educacién a distancia por

confinamiento

Efrén Viramontes Anaya, Otoniel Viramontes Campos
el216

La digitalizacién de la formacion universitaria con

enfoque socioformativo: un analisis documental

Herik German 1V alles-Baca, Haydee Parra Acosta
e1199




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 2021 « ISSN: 2448-8550

Xl

Ambivalencia en TikTok: aprendizaje permanente
y riesgos de seguridad coexistiendo
Berenice Castillejos 1dpez

e1294

Enriquecimiento educativo y DUA, estrategias
para atender a la diversidad en el regreso
presencial
Pedro Covarrubias Pizarro, Clandia Selene Garibay
Moreno

e1390

RESENAS

Un pajaro de aire. La formacién de los
bibliotecarios y la lectura en la primera infancia
Monica Estela Domingnez Gonzdlez,

el384




revista de

de la Rediech
e Volumen 12 ¢ 2021 e e1181 e |SSN:2448-8550 -

[EDITORIAL]

La investigacion educativa en Chihuahua
a diez afos de la revista IE

Educational research in Chibuabua 10 years after IE journal

Jesus Adolfo Trujillo Holguin
Director

INTRODUCCION

LLa apertura del nuevo volumen de IE Revista de Investigacion Educativa de la REDIECH,
correspondiente al 2021, coincide con la celebracién de los primeros diez afios de
permanencia de esta publicacién que lanzé su primer nimero durante el primer se-
mestre del 2011 (periodo octubre del 2010 a marzo del 2011) cuando se inauguraban
los proyectos de la recién constituida Red de Investigadores Educativos Chihuahua
A.C. (REDIECH). Esta ocasién es propicia para realzar un balance del papel que
esta agrupacion académica —y la propia revista— han ocupado en el desarrollo y con-
solidacion de la investigacion educativa del estado de Chihuahua.

En la editorial del primer nimero, Romelia Hinojosa Lujan, primera presidenta
del comité directivo de la REDIECH, resaltaba que la fundacion de esta asociacion
civil obedecia al propésito de “impulsar la investigacion educativa de nuestra enti-
dad” (Hinojosa, 2010, p. 3), quizas sin imaginar en aquel momento los alcances que
tendrfan sus primeras acciones, no solo para la consolidacion de la comunidad de
investigadores educativos a nivel estatal, sino en su impacto hacia otras latitudes.

La revista [E constitufa solamente una de las acciones que un pequefio grupo de

académicos de diferentes instituciones educativas del estado de Chihuahua lanzaba

Jesus Adolfo Trujillo Holguin. Universidad Auténoma de Chihuahua, México. Corteo electrénico: jatrujillo@uach.mx. ID:
http://orcid.org/0000-0002-6738-1878.

DOT: https://doi.org/10.33010/ie_rie_rediech.v12i0.1181




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 ¢ 2021 » €1181 ¢ ISSN: 2448-8550

para impulsar las actividades investigativas a nivel regional. Entre los objetivos de la
REDIECH se asentaron —de acuerdo a los estatutos de la misma asociaciéon— pro-
mover la produccién y difusién del conocimiento en el campo educativo, impulsar
la formacién permanente para la investigacion, difusion de resultados, entre otros
rubros (REDIECH, 2010); con lo que se pretendia canalizar las actividades académi-
cas que hasta entonces se concentraban en unas cuantas instituciones de educacion
superior —principalmente del ambito universitario— que contribufan muy poco en la
conformacién de un campo cientifico en donde los sujetos se reconocieran, valoraran
e hicieran uso de los hallazgos y aportaciones generados por sus pares académicos.

A diez anos de aquel impulso, el crecimiento y nivel de madurez alcanzado por la
investigacion educativa en el estado de Chihuahua es notorio, sobre todo por el viraje
que ha tenido la mirada de las comunidades académicas que centren su atencion en
los proyectos de difusion del conocimiento emprendidos desde una region periférica,
que hasta hace pocos afos se mantenia alejada —por no decir ajena— a las actividades
investigativas generadas en el centro del pafs.

Aunque el crecimiento que ha tenido la investigacién educativa en la entidad se
debe a multiples factores, es interesante ver como las politicas de promocion de la
actividad investigativa a nivel nacional e internacional dejan entrever sus implicaciones
en la evolucion de IE Revista de Investigacion Educativa de la REDIECH, en indicadores
relacionados con el numero de propuestas recibidas, procedencia institucional y re-
gional de los autores, nimero de colaboradores en los trabajos, idiomas de difusion,

entre otros.

UN PRIMER RECUENTO DE LOS AVANCES

Como en cualquier proyecto editorial de reciente creacion, el inicio de la revista IE£
fue con un componente endogamico muy importante, en el cual los autores y las
propias tareas de dictaminacion recafan en los miembros asociados de la REDIECH,
en parte porque la revista era poco conocida, ain en el propio estado de Chihuahua.
En la editorial del numero 4, el entonces director de la revista, David Manuel Arzola
Franco, sefialaba que a partir de ese fasciculo se daba un gran paso “al invitar a un
grupo de académicos quienes de manera solidaria y comprometida han aceptado
participar como dictaminadores externos de esta publicacion” (Arzola, 2012, p. 4).
El esfuerzo y la tenacidad con que el doctor Arzola Franco y su equipo editorial
condujeron el proyecto de la revista IE llevé a superar la meta de los primeros cuatro
nameros, con los cuales se estuvo en posibilidad de realizar los tramites ante el Instituto
Nacional del Derecho de Autor (INDAUTOR) para la obtencién del Numero Interna-
cional Normalizado para Publicaciones Periédicas (ISSN, por sus siglas en inglés),

que en el caso de las revistas semestrales se podia obtener una vez que se lograra la
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publicacién ininterrumpida a lo largo de dos afios. Es asi como a partir del nimero
5 la revista cuenta con el registro ISSN nimero 2007-4336 para la version impresa.
En el 2013, al celebrar los primeros tres afos, el director de la revista sefialaba en
su editorial del nimero 6 que se habia logrado una evolucién sostenida que permitia:
...transitar de una publicacién sumamente enddgena y local, hacia un foro abierto e incluyente,
en el que ademas de presentar articulos de investigadores de diferentes regiones del pais, tenemos
también el apoyo de un grupo de académicos externos que se han sumado a los dictaminadores

de la REDIECH, de tal manera que podamos garantizar un proceso riguroso en la evaluacién

del material escrito que se recibe [Arzola, 2013, p. 5].

En los primeros seis numeros, la revista [ avanzé de manera sostenida en la
inclusién de trabajos de autores pertenecientes a instituciones educativas de otras
entidades de la Repuiblica mexicana, pues mientras que en el primer nimero todos los
trabajos fueron de académicos chihuahuenses, para el nimero 2 ya figuraba uno de
Zacatecas; en el 3 dos trabajos procedentes de la Ciudad de México; en el 4 uno de
Guanajuato y otro del Estado de México; en el 5 dos de la Ciudad de México y uno
del Estado de México, y el nimero 6 cierra con tres trabajos de Campeche, Estado

de México y Querétaro (ver tabla 1).

Tabla 1. Trabajos y procedencia de los autores que aparecen en los nimeros 1 al 6 de la revista IE,
correspondientes al periodo octubre de 2010 a abril de 2013.

Reportes Autores del Autores de
de investigacion Ensayos estado de Chihuahua otras entidades
Numero 1 5 2 6 0
Numero 2 4 4 5 1
Numero 3 5 2 5 2
Numero 4 7 0 5 2
Nuamero 5 5 2 4 3
Nuamero 6 6 1 4 3
Total 32 11 32 11

Fuente: Elaboracién propia con datos de REDIECH (2021).

Nota: En la autorfa se considerd solamente a quien figura como primer autor. El grueso de las propuestas del periodo son aportaciones
individuales con 30 trabajos; mientras que en 9 participan dos autores y 4 propuestas mas fueron elaboradas por tres autores.

En la tabla 1 se puede apreciar la evoluciéon que hubo en la participacion cada
vez mas activa de académicos de otras entidades, aunque con el inconveniente de
que su apariciéon obedecia a la invitacion directa realizada, ya fuera por el propio
director de la revista, como por recomendacion de alguno de los integrantes del

equipo editorial. Asflo expresa Arzola (2011) al sefialar en la editorial del nimero 4
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que: “En esta entrega abrimos el espacio para colaboraciones especiales sobre temas
educativos —que hicieron los autores a solicitud expresa de nuestra parte...” (p. 3).
Durante este periodo las aportaciones unicamente fueron en los rubros de reportes
de investigacion y ensayos. De igual manera, en términos globales podemos apreciar
que el porcentaje mayoritario era para autores del estado de Chihuahua con el 74%,
mientras que el 26% restante correspondia a contribuciones de otras entidades.

El componente endogamico sefialado por Arzola (2013) no solamente se ex-
plicaba en el hecho de que la mayor parte de los trabajos correspondieran a autores
chihuahuenses, sino a que las instituciones de adscripcion eran aquellas donde la

REDIECH tenfa presencia a través de sus miembros asociados (ver tabla 2).

Tabla 2. Trabajos publicados en la revista IE por institucion de adscripcion del primer autor,
durante los numeros 1 al 6, correspondientes al periodo octubre de 2010 a abril de 2013.

Institucién Nuamero de trabajos publicados

Centro de Investigacién y Docencia 9

Universidad Autonoma de Chihuahua

Universidad Pedagdgica Nacional (Unidades 081 y 083)

Centro Chihuahuense de Estudios de Posgrado

Universidad Autéonoma de Ciudad Juarez

Secretatia de Educacién Cultura y Deporte del Estado de Chihuahua

6
5
3
Instituto de Pedagogia Critica 3
3
2
1

Benemérita y Centenaria Escuela Normal del Estado de Chihuahua “Profr. Luis Urfas Belderrain”

Total 32

Fuente: Elaboracién propia con datos de REDIECH (2021).

Nota: En todas las propuestas se considera la institucién de adscripcién de quien figura como primer autor.

La publicaciéon del nimero 10 represent6 quizas el arribo a una etapa de con-
solidacion de la revista, lo cual se lograba gracias al esfuerzo sostenido, tanto del
equipo editorial de la REDIECH como del equipo externo involucrado en las tareas
de dictaminacion. Arzola (2015) expresaba en la editorial de dicho fasciculo este
agradecimiento, a la vez que vaticinaba el éxito de este proyecto editorial, al sefialar
que: “Esperamos que el animo no decaiga y que dentro de un lustro estemos cele-
brando la llegada de la edicién nimero veinte de esta publicacion, estamos seguros
que asi sera” (p. 5).

Aunque la revista siguié avanzando en la publicacion regular de cada nimero
y en inclusion de una cantidad suficiente de propuestas (7.4 trabajos en promedio

por fasciculo), el reto principal segufa estando en lograr que autores de otras insti-
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tuciones educativas a nivel nacional e internacional consideraran a la revista como
una posibilidad de publicacion, situacion que resultaba un tanto complicada si el
equipo editorial seguia apostando Gnicamente a la version impresa, cuyas posibili-
dades de difusion se reducian a una region territorial muy limitada y los costos eran
bastante considerables. En los primeros afios de lanzamiento, la REDIECH tuvo
posibilidad de imprimir tirajes de 1,000 ejemplares por fasciculo, gracias al apoyo
de un proyecto financiado por Fondos Mixtos del Consejo Nacional de Ciencia
y Tecnologia (CONACYT), pero una vez agotado el recurso, hubo que buscar otras
fuentes de financiamiento que ya no daban esas posibilidades.

A finales de 2016 se realizo6 la publicacion del nimero 12, con el cual cerro la
primera etapa de este proyecto de difusion del conocimiento, pues ocurrio la reno-
vacion del equipo editorial y el relevo en la direccion de la revista a cargo de quien
escribe esta editorial. En el recuento de los avances alcanzados hasta entonces, la
revista [E logré posicionarse como un espacio importante para impulsar el trabajo
de las y los investigadores chihuahuenses, principalmente, y el reto ahora lo cons-
titufa la politica de internalizacién que demandaba realizar cambios importantes.

El nimero 13 llego junto con tres innovaciones importantes en la revista, que
fueron fundamentales para avanzar en la visibilidad de los trabajos publicados. En
la editorial de dicho fasciculo, Trujillo (2016) explica una serie de cambios agru-
pados en los siguientes rubros: a) Nuevo formato, que implicé la introduccion de
otra presentacion para los trabajos, donde se incluia informacion referente a fechas
de procesos editoriales, resimenes y palabras clave en espafiol e inglés, entre otra
informacién necesaria para la indizacién de la revista en bases de datos nacionales
e internacionales; b) Constitucién de nuevos 6rganos dentro de la estructura de la
revista, como lo son el Comité Editorial, formalizado con la participacién de miem-
bros asociados de la REDIECH que participaban en tareas bien definidas dentro de
la revista, y el Consejo Editorial Internacional, encargado de velar por la politica de
calidad; ¢) Migracion hacia la plataforma de gestiéon Open Journal Systems (O]S),
con la cual se daba el paso mas importante hacia la indizacion y permitia el registro
como publicacién electrénica con el nimero ISSN-e: 2448-8550; d) Ingreso a los
primeros dos sistemas especializados en revistas académicas: Sistema Regional de
Informacion en Linea para Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espana
y Portugal (Latindex) e Indice de Revistas de Educacién Superior e Investigacién
Educativa (IRESIE), y e) Participacién de autores pertenecientes a instituciones
educativas de otros paises que se abria con el primer trabajo publicado por un autor
extranjero adscrito a la Unidad Central del Valle del Cauca, Colombia, doctor Luis
Fernando Plaza Galvez, quien presentaba un ensayo titulado Modelacion matematica

en ingenieria (Plaza, 2010).
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Al igual que lo hacia el equipo editorial que trabajé en la primera etapa de la
revista, el proceso de internacionalizacion iniciado a partir del 2017 sigui6 el mismo
patrén, consistente en la invitacion directa a autores de otras nacionalidades distintas
a la mexicana, pues la revista ain no tenfa presencia en ninguna base de datos de
caracter internacional, aunque la plataforma O]JS ya brindaba la posibilidad de que
los articulos fueran indizados de manera automatica por los grandes motores de
busqueda en la web como Google Acadénzico.

La editorial del numero 14, titulada “Las publicaciones cientificas en México:
retos y desafios para IE Revista de Investigacion Educativa de la REDIECH”, inicia
con la discusion de los temas que para el equipo editorial resultaban preocupantes
en ese momento, como eran la poca viabilidad de la versiéon impresa, las ventajas
de la incorporacién de la plataforma O]JS y el ingreso en tres nuevos indices: Citas
Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades (Crasg), Scientific Electronic
Library Online (ScieLo México) y Red de Revistas Cientificas de América Latina y El
Caribe, Espana y Portugal (REDALyC) (Trujillo, 2017a). Estos pasos representaban no
solamente el seguimiento a una moda de trabajo hacia la indizacién de contenidos,
sino el ingreso a la discusion de temas en los cuales la revista IEE no podia permanecer
ajena: acceso abierto, derecho a la informacion, ética en la investigacion educativa
y sistemas para la deteccion de plagio; todo ello con miras al ingreso al Sistema de
Clasificacion de Revistas Mexicanas de Ciencia y Tecnologia del ConAcCYT.

La inclusién en los nuevos indices representd no solamente la posibilidad de que
la revista fuera evaluada desde afuera, sino que sirvi6 a la vez para que el equipo edi-
torial tuviera un panorama hacia los procesos internos, que permitieron la deteccion
de practicas que iban en contra de la calidad de una publicacién de esta naturaleza.
Fue asi como se identific6 que la publicaciéon de los fasciculos se venia haciendo con
atraso, pues el nimero aparecia al finalizar el periodo semestral correspondiente y
no en el inicio, como es lo deseable de acuerdo a los sistemas de evaluacién. El reto
inmediato fue que apareciera una convocatoria especial con un nimero intermedio
que llenara ese hueco, el cual estuvo bajo la coordinacion de la entonces presidenta
de la REDIECH, doctora Bertha Ivonne Sanchez Lujan.

En la presentacion del nimero tematico, que fue titulado “Aprender y ensefiar
matematicas: desafio de la educacion”, Sanchez (2017) puso de manifiesto otro tema
importante en el cual debia trabajar la revista: la visibilidad de los trabajos y sus po-
sibilidades para ser citados por otros autores. En este punto hubo que definir muy
bien el posicionamiento de la propia revista en su politica editorial, pues las métricas
generadas a partir del factor de impacto —determinado principalmente por el nimero
de citas— no es un tema sobre el que exista un consenso generalizado.

La apariciéon del nimero 15 ocurrié junto con la incorporacion de la revista

al Directory of Open Access Journals (DOA]J), Red de Revistas Latinoamericanas
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en Ciencias Sociales (LatinrRev) y Fundacion Dialnet/Universidad de La Rioja. En
la editorial del nimero 15, Trujillo (2017b) sefiala que el lanzamiento de una con-
vocatoria especial trajo los siguientes beneficios: a) Difusion de la convocatoria en
grupos especializados como el Comité Latinoamericano de Matematica Educativa,
la Sociedad Matematica Mexicana, la Red de Centros de Investigacion en Matema-
tica Educativa, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa y la propia Red de
Investigadores Educativos Chihuahua; b) Participacion de 26 arbitros, 6 pertenecen
a diferentes instituciones del estado de Chihuahua (Jiménez, Saucillo, Chihuahua y
Ciudad Juarez), 20 a entidades de la Republica mexicana (Chiapas, Sonora, Campeche,
Tamaulipas, Ciudad de México, Nayarit, Sinaloa, Zacatecas, Baja California, Duran-
go y Querétaro) y 5 de paises latinoamericanos (Colombia, Pert y Costa Rica), y c)
Establecimiento de lazos de colaboracion con académicos de diferentes regiones,
los cuales se mantienen hasta ahora y le han dado a la revista la caracteristica de ser
un espacio donde tiene cabida una cantidad importante de trabajos especializados
en matematica educativa.

El avance de la revista fue notorio y ello se plasmé directamente en la confor-
macion del nimero 16, donde el director de la revista sefiala en su editorial que se
habian logrado metas importantes como la posibilidad de contar con diferentes
formatos de descarga y/o lectura de los trabajos (visor dinimico, PDF, ePUB, HTML,
version movil) proporcionados por el sistema REDALYC; asi como la penetracion
en el sector académico de habla hispana en Europa, antes impensable, gracias a la
inclusién en Dialnet y en la Matriz de Informacién para el Analisis de Revistas de
la Universidad de Barcelona (Trujillo, 2018a). Estos avances dieron como resultado
la integracion de un fasciculo con el 50% de articulos nacionales y 50% de autores
internacionales, comportamiento que resultaba inusual en una revista editada desde
el contexto chihuahuense.

Las contribuciones de la REDIECH en la consolidaciéon de la investigacion
educativa en Chihuahua se hicieron mas evidentes a partir de las consideraciones
enmarcadas en la editorial del nimero 17, donde Trujillo (2018b) resalté cuatro
acontecimientos importantes que evidenciaban este proceso: a) Incorporacion de la
revista en el Sistema de Clasificaciéon de Revistas Mexicanas del Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologfa del CoNAcCYT, situacion inédita en las publicaciones a nivel
estatal, pues solamente la Universidad Auténoma de Ciudad Juarez habia logrado
algo similar con Ndesis. Revista de Ciencias Sociales y Humanidades; b) Desarrollo del IV
Congreso de Investigacion Educativa en Chihuahua, que a partir de esa emision se
elevaba a la categorfa de internacional; ¢) Nacimiento de un nuevo proyecto editorial
de la REDIECH representado en RECIE. Revista Electronica Cientifica de Investigacion
Edncativa, y d) Inicio de los preparativos para la realizacion de la segunda fase de los

Estado de Conocimiento de la Investigacion Educativa en Chihuahua. Todos estos
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acontecimientos tenfan el denominador comun de ser proyectos emprendidos desde
la REDIECH.

Una vez lograda la internacionalizacion de la revista, los desafios se orientaron
hacia el fortalecimiento de la calidad, tema en el que se centr6 el trabajo del Comité
Editorial en los afios recientes, dado el aumento exponencial en el envio de propues-
tas de diferentes regiones a nivel nacional e internacional. Ahora la preocupacion no
estaba en la falta de trabajos que fueran sometidos al proceso de evaluacion, sino en
la alta demanda y las pocas posibilidades de inclusiéon de las propuestas evaluadas,
de acuerdo a la capacidad disponible en cada fasciculo semestral; por lo que a finales
del 2019 se puso en la mesa de discusion la eventual migracion hacia la politica de
publicaciéon continua, que comenzo a operar al afio siguiente.

La editorial del volumen 11, correspondiente al 2020, se tituld “La publicacion
continua como reto para IE Revista de Investigaciéon Educativa de la REDIECH”
y en ella se desgloso la justificacion e implicaciones de esta nueva modalidad. Tru-
jillo (2020) expone razones de caracter practico que llevaron a implementar dicho
cambio, pues “...el tiempo transcurrido entre la aprobacién y publicacion de una
propuesta es cada vez mas amplio, situacion que se convierte en una desventaja que
afecta principalmente a los autores, quienes visualizan nuestra revista como opcion
para la difusion de sus investigaciones en el menor tiempo posible” (p. 1). Ademas
menciona que cada vez es mas comun que los estudiantes de posgrado y los propios
investigadores tengan como requisitos formales la publicacién de trabajos, ya sea
para la obtencién del grado correspondiente o para acceder a estimulos econémicos
y reconocimiento profesional, lo que desencadena en que los espacios para la publi-
cacion de propuestas sean mas escasos y los tiempos mas prolongados.

Con la aparicién del volumen 11 la revista dejé de contabilizar la publicacion
de nimeros y actualmente las propuestas se publican inmediatamente después de
que concluye el proceso de evaluacion y edicion. Esta situacion ha implicado un
despliegue importante de revisores dentro del Comité Editorial, quienes realizan
las primeras lecturas; asi como de dictaminadores externos. Solo por mencionar un
ejemplo, en el periodo enero a diciembre del 2020 se recibieron 181 trabajos, de los
cuales 101 fueron rechazados por no cumplir con las especificaciones asentadas en
la guia editorial de la revista y los 80 restantes lograron pasar a la segunda fase de
evaluacion, en la que finalmente fueron aceptados y publicados 41. En esta tltima
etapa de evaluacion participaron 143 dictaminadores pertenecientes a instituciones
educativas de nivel nacional e internacional.

En el volumen 11 ocurtieron fendmenos interesantes que hablan de la presen-
cia cada vez mas contundente de la revista IE en el contexto de las publicaciones
cientificas, como es la publicacion del primer trabajo en inglés titulado “Apropiacion

de aprendizajes significativos en alumnos de segundo grado de educacion primaria
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en la zona rural mexicana”, en el cual participaron tres académicos pertenecientes a
instituciones educativas de Nayarit y Sinaloa (Graciano, Zaldivar y Lizarraga, 2020).

Bajo estas condiciones, se dibujan nuevos desafios en los afios por venir.

ALGUNOS INDICADORES EN LOS PRIMEROS DIEZ ANOS

Durante estos primeros diez afios de publicacion ininterrumpida, la revista ha pu-
blicado 222 trabajos, de los cuales uno corresponde a una presentaciéon tematica,
20 a editoriales y los 201 restantes se dividen en: 160 reportes de investigacion, 33
ensayos y 8 resefias. Considerando solamente los tres tipos de trabajos contemplados
en la gufa editorial (reportes de investigacion, ensayos y resefas), se presentan en los
siguientes parrafos algunos indicadores importantes.

En cuanto al tipo de propuestas publicadas, la balanza se inclina hacia los repor-
tes de investigacion con el 80%, ensayos con 16% y el 4% restante para las resefias
(ver figura 1).

Trabajos publicados durante el periodo 2010-2020
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Figura 1. Trabajos publicados por tipo y volumen, durante el periodo 2010-2020.
Fuente: Elaboracién personal con datos de la revista REDIECH (2021).

En cuanto a la autoria (ver figura 2), tenemos que la preferencia ha sido hacia la
publicacién individualizada en el 47% de los casos, seguido por los trabajos con par-
ticipacion de tres autores con el 27% y 25% para los de dos autores. El 1% restante
lo ocupan 3 trabajos elaborados por cuatro autores, lo que representa una situaciéon
anomala ya que la revista establece en su gufa editorial la condicioén de publicar traba-
jos con un maximo de tres participantes por propuesta. El comportamiento en este

indicador refleja la influencia de politicas de promocién de la investigacion cientifica




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 ¢ 2021 » €1181 ¢ ISSN: 2448-8550

como las que establece el Sistema Nacional de Investigadores (SNI) del CoONACYT, en
las cuales se sigue privilegiando la superespecializacién en la investigacion cientifica

y la individualizacion de las actividades que este trabajo conlleva.

Autores y coautores por volumen
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Figura 2. Autorfa de trabajos publicados por volumen durante el periodo 2010 a 2020.
Fuente: Elaboracién propia con datos de REDIECH (2021).

Un aspecto mas que ayuda a visualizar el crecimiento de la revista se encuentra
en la procedencia geografica de los trabajos, pues se ha transitado de la publicacion
de trabajos de autores chihuahuenses en los primeros nimeros, hacia lo nacional e
internacional en los mas recientes (ver tabla 3). La internacionalizacién de la revista
es un proceso que comienza a vislumbrarse a partir del volumen 7, el cual coincide
con la incorporacion de la plataforma OJS y con el inicio de la politica de indizacion
en bases de datos.

En la figura 3 puede apreciarse con mayor claridad la caida en la publicacion
de trabajos de autores chihuahuenses y el despegue en la inclusion de aquellos que
corresponden a autores de entidades de la Republica mexicana y de otros paises.

Finalmente, un aspecto que evidencia la visibilidad de una publicacién es el na-
mero de citas recibidas. De acuerdo con el perfil disponible en Google Acadénrico, del
2016 a enero del 2021 la revista IE recibi6 527 citas a 98 trabajos publicados, lo que
significa que el 44% de los trabajos publicados ha recibido por lo menos una cita (ver
tabla 4). En dicho porcentaje se incluyen las editoriales ya que del 2017 a la fecha se

elaboran como productos de difusiéon con una tematica especifica.
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Tabla 3. Procedencia de los trabajos publicados por volumen, durante el periodo 2010-2020.

Chihuahua Otras entidades de la Republica mexicana Otros paises
Volumen 1 7 0 0
Volumen 2 12 3 0
Volumen 3 9 5 0
Volumen 4 11 4 0
Volumen 5 14 3 0
Volumen 6 4 9 0
Volumen 7 9 6 1
Volumen 8 6 8 1
Volumen 9 7 5 6
Volumen 10 5 19 6
Volumen 11 3 27 11

Total 87 89

[\
w

Fuente: Elaboracién personal con datos de REDIECH (2021).

Nota: La procedencia geografica de los trabajos publicados se determina tomando en cuenta solamente al primer autor.

Procedencia de los trabajos por volumen
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Figura 3. Procedencia de trabajos publicados por volumen durante el periodo 2010-2020.
Fuente: Elaboracién personal con datos de REDIECH (2021).
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Tabla 4. Articulos con mayor nimero de citas recibidas durante el petiodo 2016-2020.

Ano de Citas

Titulo del trabajo Autor/es publicacién  recibidas
Sindrome de burnout en docentes Rodriguez, Guevara 2017 65
y Viramontes

Modelos de prevencion del bullying: ¢qué se puede hacer en educacion infantil?  Hamodi y Jiménez 2018 28

LLa formacién del profesorado universitario para la atencion a la diversidad Paz 2018 27
en la educacién superior

Impacto de la educacion inicial y preescolar en el neurodesarrollo infantil Gutiérrez y Ruiz 2018 19

El trabajo directivo en educacion primaria: liderazgo, procesos participativos Arzola, Loya 2016 19
y democracia escolar y Gonzalez

Rendimiento académico en escuelas de nivel medio supetior Gallardo, Martinez 2013 18

y Valles

La historia oral y sus aportaciones a la investigacién educativa Hinojosa 2012 18

UVE socioformativa: estrategia didactica para evaluar la pertinencia de la Gonzilez 2018 17
solucion a problemas de contexto

El conocimiento del conocimiento: la obra de Edgar Morin y la problematica Alvarez 2016 15
de la educacién mexicana

LLa planeacién didactica como factor determinante en la autoeficacia del Islas, Trevizo 2014 14
maestro universitario y Heiras

Liderazgo inclusivo: la importancia de los equipos directivos en el desarrollo Valdés 2018 13
de una cultura de la inclusién

De la congoja a la satisfaccion: el conocimiento emocional del profesor de Garcia y Pascual 2017 13

matematicas

Fuente: Elaboracién personal con datos de Google Académico (2020).

CONSIDERACIONES FINALES

El recorrido que lleva IE Revista de Investigacion Educativa de la REDIECH en estos
primeros diez aflos que se publica de manera ininterrumpida nos permite visualizar
los logros alcanzados y a la vez visualizar los retos por venir. Queda de manifiesto
el interés y el empuje que muchas personas han puesto de manera desinteresada, a
través de la participacion en los distintos Comités Editoriales que han funcionado
del 2010 a la fecha.

La REDIECH ha sido piedra angular en la evolucién de la investigacion educativa
a nivel regional y sus proyectos ya rebasan el ambito de influencia meramente estatal.
La contribucion que la revista IE realiza en estos procesos queda de manifiesto en
la profesionalizacion de las actividades investigativas y en la formacion de recursos
humanos que cada vez se involucran mas en actividades de investigacién a nivel

nacional e internacional.
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Aun cuando en los indicadores se observa una disminuciéon importante en la

participacion de autores del estado de Chihuahua en los ultimos volumenes, esto es

un fenémeno positivo que nos indica que la revista tiene un menor grado de endo-

gamia académica, lo cual potencializa a la investigacion educativa a nivel local, ya que

se incorporan las visiones de otros actores y ello obliga a elevar la cultura cientifica

de los académicos chihuahuenses.

Ojala quienes vengan a engrosar las filas de asociados de la propia REDIECH y

aquellos que posteriormente se sumen al equipo editorial de la revista, asuman con

la misma pasion este reto de constituir un espacio de calidad para la difusion del

conocimiento cientifico.
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[ PRESENTACION TEMATICA |

Cien afios del pensador planetario

One hundred years of the planetary thinker

Rigoberto Marin Uribe
Isabel Guzman Ibartra

Coordinadores de seccion

Edgar Morin es un intelectual comprometido con el humanismo y la transformacion
social. Su apuesta social y educativa se sustenta en una profunda fe en la capacidad
humana para reinventarse, mencionando que si no somos capaces de regenerarnos,
nos degeneramos.

En el contexto de los cien afios del natalicio de Edgar Morin, la Red Mundial
Abya Yala (ReMAY), conformada por un grupo de académicos y estudiantes de di-
versas instituciones de educacién superior pertenecientes a paises como Argentina,
Bélgica, Brasil, Colombia, Cuba, Ecuador, Espana, Italia, Marruecos, México, Pert
y Venezuela, tuvo un acercamiento con la Red de Investigadores Educativos Chi-
huahua (REDIECH) —en México— a fin de convenir la publicacion de una seccién
tematica especial, dedicada a Edgar Morin, en IE Revista de Investigacion Educativa de
la REDIECH. Asi, en este espacio de difusion cientifica, ambas redes convienen y
concurren en este proposito.

Para responder a esta propuesta, la ReMAY emiti6 una convocatoria interna a sus
miembros a fin de proponer trabajos en un formato que respondiera a los lineamientos
y normas editoriales de la revista, trabajos que abordaran tematicas relacionadas con
el pensamiento complejo de Edgar Morin.

Consideramos que, mas alla de la oportunidad de incursionar en este espacio para
mostrar resultados de investigacion y la expresion en ensayos académicos, buscamos
hacer extensiva una invitaciéon para un encuentro, con motivo de la celebracion del

centenario de vida de este pensador planetario que ha promovido el pensamiento
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complejo como una forma de apreciar y enfrentar la realidad compleja a partir de
una onto-epistemologia de la complejidad; el reto educativo de rescatar e incorporar
categorias desde la complejidad y la transdisciplinariedad en procesos educativos co-
lectivos, que nos lleven a aprender en la religacion de voluntades y afectos comunes.

Asi pues, la convocatoria se fundamenta en el espiritu de una légica que persi-
gue la incorporacion de trabajos cuyo reconocimiento se abra a todas las propuestas
recibidas que sean valoradas, aceptadas y apoyadas para su publicacion y difusion.
Entendemos que esta mirada coincide con la perspectiva moriniana en su mas pro-
funda orientacion hacia la dialogicidad y equidad con sentido ético y humano.

En ese sentido, los miembros de la ReMAY —como académicos— no quisimos
dejar pasar esta ocasion que nos brinda la vida para trabajar en torno a Edgar Morin,
pronunciandonos ante las realidades sociales lacerantes que vivimos y ante los proble-
mas planetarios que nos asfixian. Asimismo consideramos que reflexionando sobre
las practicas educativas que aun persisten en muchas universidades del mundo —las
cuales operan en direccién contraria a lo que promueve el pensamiento complejo
de Morin— es como podemos honrar y traer a colacién al menos minusculos trazos
y trozos de la inmensa obra de Morin. De esta forma, en esta seccion tematica es-
pecial se presentan trabajos de investigadores de la ReMAY de diversas latitudes de
Latinoamérica.

Preguntarnos sobre la figura de Edgar Morin es asomarnos a uno de los pen-
sadores mas importantes y con mas influencia en la reforma del pensamiento con-
temporaneo. Su enorme compromiso e incidencia en los mas diversos campos de
conocimiento propugna por un cambio de paradigma, no solo en el ambito de la
ciencia sino, ademas, en la forma de ver y abordar la realidad compleja. Por ello, a
cien afos de su nacimiento, resulta inevitable hacer alusién a Edgar Morin como uno
de los pensadores mas preclaros, célebres y destacados de los tltimos 70 afios, un
personaje que se erige como un referente imposible de soslayar dada su destacada
trayectoria e incidencia cientifica, filos6fica, social, educativa y humanistica.

El precursor del pensamiento complejo nacié en Paris, Francia, el 8 de julio de
1921, y fue registrado como Edgar Nahoum. Su madre fallecié cuando Edgar con-
taba con diez afios de edad. Morin narra que este evento marcé su existencia, ya que
a esa edad ¢l ya contaba con claridad sobre la vida y la muerte. En 1951 publicé su

libro E/ hombre y la muerte.
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En 19306 simpatiz6 con la causa de los republicanos en la Guerra Civil espafiola.
En 1941 Francia fue ocupada por la Alemania nazi, esto llevé a Morin a unirse a gru-
pos que conformaban la resistencia francesa. En el lapso comprendido del inicio de
la ocupacion hasta la liberacion del pais en 1944 ocurrieron eventos significativos en
la juventud de Morin. Formo parte de la resistencia, pertenecié al Partido Comunista
de Francia, del cual fue separado en 1951 vy, en los obligados cambios de identidad
para salvaguardar su integridad personal, Morin menciona que uno de estos cambios
consistié en sustituir su apellido Nahoum por el de Manin. Por un error de quien
formuld la nueva cédula de identidad se anotd “Morin”, desde entonces su nombtre
es Edgar Morin.

La hija de Morin lo describe como una persona sedienta de conocimiento, su
necesidad de adquirir saberes es intensa, incursionando en diferentes campos del
conocimiento. En 1942 obtuvo dos licenciaturas, una en Historia y Geografia y otra
en Derecho.

En 1952 fue aceptado por el Centro Nacional de Investigaciéon Cientifica de
Francia. Entre 1956 y 1962 fund¢ y dirigi6 la revista Arguments. A inicios de la década
de los sesentas visit6 Latinoamérica y comenzo una serie de trabajos motivado por
la impresién que le generd nuestra cultura. Mas adelante su esfuerzo se orient6 a
la construccion de un pensar dual, por un lado, hacia el desarrollo del sujeto, y por
otro, a realizar investigacion colaborativa; con esto inici6 su peregrinar en el campo
de la transdisciplinariedad.

En 1969 Morin fue invitado al Salk Institute for Biological Studies, en California,
EE.UU, a fin de incorporarse a los estudios sobre la naciente revolucion biolégica
y el impacto de esta sobre las ciencias sociales y humanas, en la biasqueda de las
relaciones entre biologia y sociologia. Fue en ese momento cuando se devel6 ante
sus ojos la “revolucion biogenética” desarrollada con base en la estructura de doble
hélice del cédigo genético. Su integracion a estos estudios e investigadores influyo
de manera determinante en Morin, conduciéndolo a una honda transformacion en
su forma de pensar. En este ambito se aboc6 a investigar las tres teorfas que son la
base del pensamiento complejo: la cibernética, la teoria de sistemas y la teorfa de la
informacion. Esto se complementa con el macroconcepto de la auto-eco-organizacion.

En 1977 plante6 la epistemologia de la complejidad y se publico el primero de
los seis tomos del Método que, posteriormente, quiza representa lo mas significativo
de su vasta obra. En el campo de la investigaciéon propone no partir de un método
predeterminado, sino crearlo paralelamente a la construccion del objeto de estudio.
En el primer capitulo de su libro Educar en la era planetaria menciona que el método
es un camino, una estrategia, un ensayo, nuNca un programa con pasos predetermi-
nados. Se apoya en los versos de Antonio Machado de “caminante no hay camino,
se hace camino al andar”, y en las palabras de Nietzsche, quien sefiala: “el método
va al final” (Morin, Ciurana y Motta, 2002).
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Mediante las nociones de complejidad y transdisciplinariedad, Morin entiende la
realidad como una totalidad indisociable, en consecuencia propone su abordaje a partir
de la multidimensionalidad y la multirreferencialidad. Sefiala que esta revolucionaria
idea de lo complejo, como nocién utilizada en la ciencia y en lo cotidiano, se hallaba
perdida, por tanto, habia necesidad de desentrafar sus raices, pues muchas veces se
le relacionaba con lo complicado, lo enredado, confuso para su entendimiento. De
esta manera retomaba su sentido primigenio convirtiéndose en una nueva vision para
denominar a la humanidad, a la naturaleza, a la vida, en suma, una nueva perspectiva
para abordar la realidad (Morin, 2007).

El concepto “complejidad” conduce al entendimiento de la realidad como ente en
el que todo se halla religado, como un entramado tejido finamente, esto es, complexus:
lo que se encuentra tejido junto (Morin, Ciurana y Motta, 2002).

En ellibro Tierra-patria (Morin, 1993) reflexiona sobre el impacto de la actividad
humana en el futuro inmediato sobre el planeta y la humanidad misma. Morin propone
una reforma del pensamiento que lleve a redefinir nuestro propésito sobre la tierra;
sin duda, observador agudo del progreso y su continuo avance, lucha por el rescate
de una toma de conciencia. Describe en esta obra los elementos de la organizacion
humana que conforman lo que denomina la “era planetaria”, razona sobre cuales de
estos elementos plantean dilemas y prepara posibles respuestas desde el pensamiento
complejo, que lleven a modificar la politica internacional de dominio y explotacion
propios de la evolucién humana.

En esta era planetaria y antropocéntrica diversas culturas se comunican, inte-
ractuan y se ubican en el cosmos formando parte de un entramado en el perpetuo
espacio. De acuerdo con Morin, esta ez se inicia con la occidentalizacion del mundo,
que busca la expansién y el dominio implantando su forma de pensar, actuar y “ra-
zonar”. Las grandes potencias se dividen el mundo, la naturaleza es percibida como
un ente explotable y las personas son tomadas como meros recursos humanos. En
ese sentido, nuestro planeta peligra, la crisis del progreso afecta a la humanidad y
provoca graves fisuras en el planeta.

Visionario y reflexivo, cuestiona la evolucién del conocimiento, las disciplinas, la
ciencia, la técnica y la evolucion de las disciplinas cientificas, las cuales se han orien-
tado a la superespecializacion, la compartimentacion y la fragmentacion del saber.
Y en cuanto a los seres humanos, todos pugnamos por la unidad genética, cerebral,
intelectual y afectiva de nuestra especie, la cual, con sus innumerables potencialidades
y dentro de la diversidad, atesora sus singularidades culturales, étnicas y nacionales y
el universo concreto en una Tierra-patria para todos.

Para Morin, la reforma del pensamiento que engendre un pensar de la complejidad
es la clave para la restauracion de los objetivos que tiene la humanidad para erigirse

como una comunidad de destino. Un pensamiento que religue el todo y sus partes,
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en el cual los sujetos-objetos estudiados sean considerados en y por su relacién auto-
eco-organizadora con su entorno.

Este libro, Tierra-patria, de tacil lectura y comprension, permite conocer también
la concepcion filoséfica de quien pretende religar la filosoffa con la ciencia en la figura
de un filésofo que hace ciencia y un cientifico que hace filosofia.

El pensamiento complejo ha influido en diversos campos, de manera preponde-
rante en la comprension de la situacion actual por la que atraviesa la humanidad. El
pensamiento complejo se ha convertido en la lupa con la que escudrifiamos los pro-
blemas de la vida y el vivir, asi como los problemas relacionados con la construccién
del futuro y la busqueda de soluciones a los problemas planetarios contemporaneos.

Con mente lucida y pensamiento agudo en sus cien afios de existencia, Morin ha
vivido estos afios de prolifica obra filosofica y sociolégica. Ha sido fiel testigo y muchas
veces protagonista de guerras, regimenes hegemonicos, agitaciones politicas, explo-
siones sociales y revoluciones tecnoldgicas. Y, por si fuera poco, ahora, la pandemia.
Al respecto, Morin (2020) publicé un libro sobre las “lecciones de la pandemia”, un
texto cuya lectura no podemos omitir; las reflexiones que deja a la humanidad ante
la adversidad provocada por el SARS-CoV-2 merecen ser analizadas a profundidad.

En este libro, impregnado de una vision filoséfica, reflexiona sobre la existencia,
la condicién humana, la incertidumbre, la muerte, la civilizacion, la solidaridad y la
desigualdad social ante el confinamiento. Comenta que esta crisis surgida a partir de
la pandemia lo ha sorprendido, sin llegar a sorprenderle su manera de pensar, por
el contrario, la ha confirmado. Menciona que habremos de comprender su interés
por despertar conciencias y el hecho de que dedique sus ultimas energfas a escribir
este libro.

Morin, en su incursion en el campo de la cinematografia, observa al cine desde
lo real y lo imaginario en una comunién que aproxima al espectador a la vida real y
a la existencia imaginal que aprecia en la pantalla. Considera al imaginario colectivo
como un conjunto de aspiraciones, valores y practicas sociales, constituyentes del
dualismo entre la imaginacion y la realidad. De esta forma, debemos concebir que
en el imaginario colectivo de la educacion se encuentra la necesidad de sentipensarse
pertinente a la sociedad a la que nos debemos.

Nuevamente, scual es nuestro compromiso como educadores?, definitivamente
que es el de impulsar el cambio hacia practicas educativas complejas y transdiscipli-
narias, que superen viejas racionalidades. El reto no es sencillo, implica un cambio
profundo en nuestras concepciones, pues fuimos formados en la direcciéon de lo
disciplinario, de lo fragmentario de nuestras practicas, pero tenemos un referente en
Edgar Morin que nos alienta a emprender un camino y alcanzar frutos.

Retomando a Morin, en su biografia (MMREM, 2020) sefiala las dificultades

enfrentadas por un Estado-nacién para cambiar su sistema social determinado por su
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modo de produccion, ello en referencia a sus afios en el Partido Comunista Francés,
asi como en los aflos posteriores, en los cuales estuvo atento a lo que ocurria en la
URSS de Mijail Gorbachov, previamente a la caida del muro de Betlin y del llamado
socialismo real, asi como de la evolucién del maoismo, ya sin Mao, de la China comu-
nista en su transicion a su modalidad actual.

Estas reflexiones las traslada a las universidades del mundo y analiza las posibi-
lidades de cambios profundos en las mismas, considerando que son posibles, pero
esta consciente de que las transformaciones no son sencillas, sobre todo —menciona—
cuando hemos sido formados durante afios en una racionalidad que esta instalada en
las universidades, pero que es posible lograrlo con practicas educativas construidas e
implementadas bajo el enfoque del pensamiento complejo y la transdisciplinariedad
(Morin, 1999).

Morin plantea la necesidad de pensar e implementar una variedad de vias o ca-
minos en la construccién de otras posibilidades de futuro para contar con mejores
sociedades, una mejor humanidad, una mejor educacién. Con ello, el horizonte de fu-
turo al que debemos aspirar en nuestro imaginario colectivo se encuentra impregnado
de dignidad irrestricta para toda la humanidad, de una economia social al servicio de
las personas y al bien comun, de preservacion de la naturaleza y la vida, convertidos
en una comunidad de destino planetaria, de una ética del encuentro, de una educa-
cion liberadora y conscientes de la interdependencia comunitaria en alteridad y con
los seres vivos con los que coexistimos en nuestra la Tierra-patria. Parafraseando a
Enrique Luengo-Gonzalez (2018), “cambiemos de via y cambiemos de vida”.

Destacamos dos hechos importantes: en el mundo, y de manera mas cercana en
nuestra América Latina, paises como Brasil, Argentina, Chile, Pera, Ecuador, México,
entre otros, han creado universidades con modelos educativos que responden a este
enfoque complejo y transdisciplinario. Y aun mas cercano, el modelo del Programa
Nacional de Posgrados de Calidad del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia
(CoNAcyT), publicado en marzo y junio del 2021, se encuentra sustentado en tres ejes,
en los cuales destaca un movimiento importante hacia la inter-, multi- y transdisciplina
ante el abordaje de problemas complejos, hacia los cuales, sefiala, debe apuntar una
investigacion de incidencia social en la solucion de los problemas nacionales estraté-
gicos y en la atencion de los problemas planetarios.

El esfuerzo que aqui se realiza en cada uno de los articulos que conforman este
numero especial busca aportar puntos de vista sobre la implementacion del pensa-
miento complejo y la transdisciplinariedad en las aulas de los profesores, como un
primer acercamiento a esa necesaria reforma de pensamiento aludida por Morin, pero
con el compromiso genuino de una construccion solidaria y colectiva del cambio

social y educativo.
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Religar investigacion y docencia:

una estrategia de practica educativa

Religate research and teaching: an educational practice strategy

Rigoberto Marin Uribe

RESUMEN

Se comparten resultados de una experiencia que religa in-
vestigacion y docencia en la construccion y aplicacion de
una estrategia de practica educativa fundamentada en el pen-
samiento complejo y la transdisciplinariedad. La estrategia
general de investigacion se conforma por cuatro acercamien-
tos: problémico, teérico, metddico y estratégico-pedagdgico;
estas aproximaciones organizan y conforman los resultados.
El contexto planetario actual precisa reflexionar la realidad
desde principios de complejidad y de transdisciplinariedad
que permitan construir estrategias para enfrentar los proble-
mas educativos complejos. Se considera que la difusién de lo
tedrico-conceptual sobre complejidad y transdisciplinariedad
ha sido abundante para impulsar una reforma del pensamien-
to para el cambio educativo, pero no suficiente para que los
profesores puedan realizarlo en su practica educativa. En la
ruta metodologica se construyé una estrategia de religacion
del bucle docencia-investigacion. Se trabajé con un caso-
estrategia, cuyos resultados se concatenaron en un proceso de
investigacién-accién-formacion. Se concluye que la experiencia
aporta a la religacion, entendimiento, mejora y ecologizacion
de practicas educativas y de investigacion desde el pensamiento

complejo y transdisciplinar.

Palabras clave: auto-socio-ecoformacion, formacion, investiga-

cién-docencia, pensamiento complejo, transdisciplinariedad.

ABSTRACT

Results of an experience that links research and teaching in the
construction and application of an educational practice strategy
based on complex thinking and transdisciplinarity are shared.
The general research strategy is constituted by four approaches:
problematic, theoretical, methodical, and strategic-pedagogical;
these approximations organize and define the results. The
current planetary context is reflected in principles of com-
plexity and transdisciplinarity that allow building strategies to
face complex educational problems. It is considered that the
diffusion of the theoretical-conceptual about complexity and
transdisciplinarity has been abundant to promote a reform of
thought for educational change, but not enough for teachers to
carry it out in their educational practice. In the methodological
route, a strategy was built to link the teaching-research loop. A
case strategy was worked on, whose results wetre concatenated
in a process of research-action-training. It is concluded that
the experience contributes to the reconnection, understand-
ing, improvement, and greening of educational and research
practices from complex and transdisciplinary thinking,
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complex thinking, transdisciplinarity.

Recibido: ocrubre 4 de 2021 | Aprobado: diciembre 17 de 2021 | Publicado: diciembre 20 de 2021
DO https://doi.org/10.33010/ie_tie_trediech.v12i0.1502




2 revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 ¢ 2021 ¢ €1502 ¢ ISSN: 2448-8550

INTRODUCCION

El momento actual que vivimos resulta por demas paraddjico; por un lado, se mues-
tra el avance de una civilizacion desarrollada cientifica y tecnologicamente, por otro,
los efectos devastadores de un modo de produccién voraz y despiadado sobre la
tierra-patria.

En este escenario, hoy enfrentamos las posibilidades de regenerarnos o avanzar
hacia nuestra degeneracién como individuos, como especie y como sociedad. Si no
somos capaces de transformarnos para sobreponernos al antropocentrismo estaremos
condenados a lo inevitable. Al respecto, Morin (1974) metaforiza para proponernos
la urgente necesidad de una metamorfosis de la humanidad.

En ese contexto, urge también la necesidad de reflexionar la realidad desde el
pensamiento complejo a fin de avanzar en la construccion de estrategias educativas
que contribuyan a enfrentar la diversidad de problemas que se padecen.

En ese sentido, puede considerarse que la difusion del pensamiento complejo y
la transdisciplinariedad ha sido abundante para generar una transformacioén educativa
en esa direccion, pero no suficiente para que los académicos puedan desarrollarla
en sus practicas educativas en las aulas. Esto es, puede decirse que los maestros de
los diversos niveles educativos tienen a su disposicion los “qués” del pensamiento
complejo y la transdisciplinariedad, pero se encuentran avidos de experiencias re-
lacionadas con la construcciéon y aplicacion de estrategias transdisciplinarias en los
procesos de formacién de estudiantes.

De esta manera, este articulo tiene como propésito compartir resultados de un
proceso de construccion y aplicacion de estrategias de practica educativa sustentadas
en el pensamiento complejo, lo cual comporta religar practicas de formaciéon y de
investigacion en una universidad publica del norte de México. Para ello fue preciso
transitar de las actuales practicas disciplinares de planificacion, intervencion y eva-
luacion, hacia otras centradas en enfoques fundamentados en los principios de la
complejidad y los pilares de la transdisciplinariedad.

La estrategia general de investigacidn-docencia condujo a la construccion de tres
acercamientos: problémico, tedrico-conceptual y metddico.

En primera instancia se reflexiona acerca del problema desde una éptica que
avizora dos escenarios: la humanidad planetaria, y los problemas educativos en cuanto

a la innovacion y transformacion de la practica educativa.
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En un segundo acercamiento se trabaja con lo teérico-conceptual que discierne
sucintamente sobre el paradigma clasico y la postura onto-epistemoldgica del pen-
samiento complejo y de la transdisciplinariedad; asimismo se trabaja en torno a la
formacion desde la auto-socio-ecoformacion (Galvani, 2020).

El tercer acercamiento describe la ruta metodologica ensayada que partié de
estrategias generadas durante el proceso de religacion de docencia e investigacion.
En dicho proceso se relacionan los componentes de una estrategia metodologica
que combina la investigaciéon con estudio de caso, con la de investigacién-accion-
formacion (Galvani, 2020).

Los resultados obtenidos, en primer término, dan cuenta de la concatenacién de
los momentos de un proceso ciclico en espiral de investigacion-accién-formacion.
El estudio en lo general trabajé con cuatro casos-estrategias, en este articulo solo se

presentan los resultados de un caso-estrategia.

EL TEJIDO PROBLEMICO

En su corta historia la ciencia actual ha trabajado basicamente con tres tipos de
problemas: los de sizplicidad, que presentan una cantidad limitada de variables y son
atendidos mediante modelos mecanicos. Los problemas de complejidad desorganizada,
conformados por un indeterminado nimero de variables que apoyan su busqueda de
soluciones en modelos probabilisticos o estadisticos. A partir de los afios cincuenta
del siglo pasado la ciencia interactia con problemas llamados de complejidad organizada,
los cuales no se encuentran articulados al nimero bajo o alto de componentes, sino a
las relaciones que establecen entre ellos (Rodriguez-Zoya, 2019), o bien, puede decirse
que se enfocan en entender el entramado problémico o red de relaciones que cons-
truyen entre si un numero de componentes concebidos como un todo rizomatico.
Por otro lado, el pensamiento complejo se encuentra impulsado por una tension
que oscila entre el ideal de saberes no-fragmentados y la aceptacion de las caracte-
risticas de imperfeccion e inconclusion que posee todo conocimiento. Morin (2007)

menciona que esa tension lo ha animado durante su existencia y agrega:

Nunca pude, a lo largo de toda mi vida, resignarme al Haber parcelarizado, nunca pude aislar un
objeto de estudio de su contexto, de sus antecedentes, de su devenir. He aspirado siempre a un

pensamiento multidimensional [p. 23].

Rodriguez-Zoya (2019) propone un bucle recursivo entre el sustantivo problema
y el verbo problematizar a fin de entender los problemas no como cosas o como una
realidad escindida que esta fuera e independiente del sujeto. De esta forma, proble-
matizar incorpora otras formas de comprender un fenémeno o situacion compleja,
que puede ser entendida como problema bajo la acepcion de situacion problematizada.

Asi, podemos entender que la accion de problematizar una realidad compleja da paso
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y permite distinguir sin desunir, /o problematizado, reflejado en la construccion de un

entramado problémico.

La humanidad como comunidad de destino planetaria

Actualmente advertimos que cada vez somos mas quienes tomamos conciencia de
que esta era antropocéntrica que vivimos reclama transitar hacia nuevas formas de
vivir y convivir, a fin de entender que somos los seres humanos los causantes de la
debacle planetaria que es presentada en el informe de la Organizacion de las Na-
ciones Unidas (IPCC, 2021); de otra manera, se corre el riesgo de hacer realidad las
predicciones sobre nuestro planeta consideradas en dicho informe.

En suma, el surgimiento de la humanidad como comunidad de destino planetario
no sera posible sin una reforma del pensamiento (Morin, 2001), pues las actuales
formas de pensamiento con las que contamos para explicar el mundo cientifico estan
dominadas por lo que Morin denomina “inteligencia ciega”, la cual impide entender

que esta en juego el destino de la humanidad a nivel planetario.

Los problemas educativos: de la innovacién

y trasformacion de la practica educativa

Desde antafio observamos que los problemas educativos han sido tan inmensos que
la capacidad para enfrentarlos ha requerido de esfuerzos de diversas disciplinas agru-
padas en torno a la educacién. Ante la dinamica de cambios permanentes en nuestra
sociedad y frente a las vicisitudes que hoy padecemos, cabe la reflexion respecto de
la vigencia del abordaje educativo de problemas complejos desde un paradigma de
simplicidad.

Morin sefiala que

Es necesario sustituir un pensamiento que desjunta por un pensamiento que religue, y esa reli-

gacion exige que la causalidad unilineal y unidireccional sea reemplazada por una causalidad en

bucle y multirreferencial, que la rigidez de la logica clasica sea corregida mediante una dialbgica

capaz de concebir nociones a la vez complementatias y antagonistas [Morin, 2009, p. 3].

Definitivamente, estamos ante una realidad cambiante caracterizada por la incer-
tidumbre y el azar. Sin embargo, a pesar de que en la historia reciente (de 50 afios a la
fecha) el pensamiento complejo y la transdisciplinariedad adquieren un gran impulso
y relevancia, hoy se viven momentos que denotan que el diezzzo epistemoligico solicitado
a las universidades y Facultades para una reforma del pensamiento (Morin, Ciurana
y Motta, 2002) se encuentra ain lejos de alcanzarse.

Para atender las tendencias actuales, conceptuales y metodoldgicas, es necesario
comprender los fenémenos sociales y educativos desde perspectivas transdisciplinarias.
Con esto se argumenta la necesidad de trascender y disolver los limites existentes

entre la disciplinariedad y la transdisciplinariedad.
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Respecto del escenario de practica educativa puede mencionarse que, en la co-
tidianeidad de nuestra existencia, es menester echar mano de enfoques transdiscipli-
nares para emprender las tareas de formacion desde la dialogicidad, pues el didlogo
educativo constituye un elemento clave en el proceso de educar permanentemente a
los sujetos en estos patrones de conducta profesional tradicionalmente marginados
(Morin, 2000).

Se menciond que los profesores cuentan con los “qués” del pensamiento com-
plejo vy la transdisciplinariedad, sin embargo, hoy se preguntan por los “cémos” y
buscan orientacion o experiencias relacionadas con la construccion y aplicacion de

estrategias de docencia transdisciplinarias para emplearlas en las aulas.

La planificacion, intervencion y evaluacion: habitar la docencia

Lo relacionado con la puesta en practica de una estrategia de practica educativa
compleja y transdisciplinaria, conduce a develar el escenario para implementar los
momentos didacticos de planificacion, intervencion y evaluacion. Como se observa,
actualmente en la universidad no existe planeaciéon transdisciplinaria o discusion
sobre qué metodologfa emplear para transversalizar el pensamiento complejo y la
transdisciplinariedad en los diversos contenidos que se abordan en las asignaturas,
asimismo, no se discute sobre la intervenciéon y evaluacion transdisciplinaria.

Estamos conscientes de que la universidad actual enfrenta practicas educativas
disciplinares dominadas por estancos y parcelas de saber fragmentado. Esto demanda
de acciones transdisciplinares urgentes capaces de religar la formacién de los estu-
diantes a partir de la auto-socio-ecoformacion. Las preguntas que surgen son diversas,
entre otras: scémo trasladar los principios del pensamiento complejo a una practica
docente transdisciplinar?, sbajo qué criterios teéricos y metodoldgicos formalizar una
planificacion transdisciplinaria?, ;como realizar una intervencion de aula compleja
transdisciplinaria?, ccomo evaluar transdisciplinariamente?

Estas preguntas revelan un problema presente en aquellas instituciones y aca-
démicos que deciden incursionar en este paradigma emergente: el enfrentamiento
a una realidad compleja que ofrece mds retos que certezas, pues su naturaleza esta

marcada por las incertidumbres.

DOCENCIA, PENSAMIENTO COMPLE]JO Y TRANSDISCIPLINARIEDAD

Se presenta aqui una aproximacion a lo tedrico-conceptual, en ella se discute bre-
vemente el paradigma clasico, a fin de orientar la comprension de los sustentos del

enfoque onto-epistemoldgico del pensamiento complejo y la transdisciplinariedad.
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La racionalidad clasica: objetivacion y binarismo

Morin plantea que la ciencia actual trabaja bajo el dominio de principios cartesianos
propios del paradigma de la simplificacion (Gémez-Armijos, Hernandez-Hernandez
y Ramos-Sanchez, 2016). Esta concepcion se materializé en la denominada ciencia
clasica mediante operaciones de disyuncion, reduccion, abstraccion, binarizacion'y objetivacion,
estas acciones de simplificacién corresponden al método cartesiano.

La disyuncionlleva a la fragmentacion de la realidad que se inicia con la delimitacion
del objeto de estudio mediante operaciones de escision. Morin emplea la nocién de
disyuncion para esta accion, en el sentido de “separar lo que esta unido”, cuando de
lo que se trata es de develar o distinguir sin desunir (Morin, 2007).

Para Morin, la reduccion significa “unir lo que es diverso”, siempre y cuando no
se una de tal forma que suprima esa diversidad. Reducir es una operacion legitima e
inobjetable, cuando representa la idea de conjuntar o religar sin confundir. Por tanto,
se encuentra que el pensamiento simplificante no logra entender la articulacion de
lo uno y lo multiple o bien trata de unirlos de forma abstracta atentando contra la
diversidad (Morin, 2007).

Desde la binarizacionla realidad se presenta dividida en pares unidos dialécticamen-
te por contradicciones y opuestos que son antagonicos e irreductibles. La binarizacion
soslaya lo complementario y dialgico de la articulacién de los contrarios, quedando
reducido a una logica que pretende la certidumbre. Asi, se encuentran: objeto y sujeto,
cuerpo y alma, espiritu y materia, sentimiento y razén, como ejemplos que brindan
una visioén binaria de la realidad (Morin, 2000).

La objetivacion explica la relacion del sujeto con el objeto real, desde una postu-
ra. La objetividad considera la toma de distancia entre el sujeto y el objeto, a fin de
que el primero pueda realizar sus observaciones adecuadamente suprimiendo toda
su subjetividad. Entiende la realidad-objeto escindida del sujeto cognoscente y sin
interaccion entre ambos, partiendo del supuesto de que las relaciones entre sujeto y
objeto son susceptibles de ser reguladas, segregadas o reducidas (Gémez-Armijos,
Hernandez-Hernandez y Ramos-Sanchez, 2016). Estas operaciones generan un
método sustentado en la certidumbre y veracidad del conocimiento que producen,
esto es, en la oportunidad “objetiva” de delimitar e intervenir en un objeto desde

fuera del mismo.

La complejidad de lo complejo

Se hace hincapié en la inconveniencia de definir la “complejidad” en oposicion a la
simplicidad o la complicacion para ser explicado o comprendido. Complejidad significa
“un tejido de constituyentes heterogéneos inseparablemente asociados que presentan

la paradoja de lo uno y lo mualtiple (#nitas multiplex). La complejidad es efectivamente
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el tejido de eventos, acciones, interacciones, retroacciones, determinaciones, azares,
que constituyen nuestro mundo fenoménico” (Morin, Ciurana y Motta, 2002, p. 40).

La complejidad critica la simplicidad generadora de disyuncién y reduccion,
propone saberes no parcelados, no fragmentados, no reduccionistas, ni causalistas.
Desde la complejidad se pretende afrontar los problemas de la realidad a partir de
una reforma del pensamiento, planteandola para asociar lo desunido y ver la multi-
dimensionalidad y multirreferencialidad de la realidad antroposocial. Para tal fin, se
propone el método de la complejidad y la aplicacion de sus siete principios: sistémico
u organizacional, hologramatico, retroactividad, recursividad, autonomia/dependen-
cia, dialogico, reintroduccion del sujeto cognoscente en todo conocimiento (Morin,
Ciurana y Motta, 2002, pp. 29-32)

Transdisciplinariedad: objeto ternario y dialogo de saberes

Se entiende la transdisciplinariedad, “como el prefijo ‘trans’ lo indica, lo que esta a
la vez entre las disciplinas, a través de las diferentes disciplinas y wds alld de toda dis-
ciplina” (Nicolescu, 1996, p. 37), y pretende el entendimiento con el mundo actual
y la busqueda de la unidad del conocimiento. La transdisciplinariedad surge a partir
de la necesidad de enfrentar los retos que plantea la realidad problematizada, la cual
exige un tratamiento multirreferencial, considerando su complejidad. Propone como
método tres axiomas: /os niveles de realidad, 1a lggica del tercero incluido, y los principios de la
complejidad. Asociados a la propuesta metodoldgica, estos tres pilares establecen una
nueva cosmovision de la naturaleza y de la humanidad (Nicolescu, 2000).

Nicolescu (1996, pp. 87-89) describe tres rasgos de la actitud para desarrollar la
practica de la transdisciplinariedad: rigor, tolerancia y apertura. El rigor plantea que
el lenguaje transdisciplinario habra de expresar en palabras y en actos la concurrencia
y el cuidado aséptico de la congruencia entre estos dos aspectos, ya que cualquier
desliz categorial en lo discursivo o en situaciones experienciales puede dejarnos
fuera del ambito de la transdisciplinariedad. Esto significa, por ejemplo, que no es
suficiente con adoptar una actitud transdisciplinaria, si esta no va acompafada con
un rigor en la argumentacién que proporcione congruencia a lo dicho con los actos
en que se expresa.

La apertura se da en tres sentidos: de un nivel de realidad hacia otro, de un plano
de percepcién hacia otro, y hacia la zona de religacion del sujeto con el objeto. La
apertura tiene su expresion en el didlogo entre diversos campos disciplinarios, con-
cebido como didlogo de saberes.

La tolerancia que debe surgir ante la divergencia que pudiera darse entre ideas y
verdades opuestas a los pilares de la transdisciplinariedad.

Se considera importante articular el rigor, la apertura y la tolerancia a los procesos

de investigacioén y a la practica transdisciplinar. Sobre todo en la conformacién de los
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“objetos transdisciplinarios” construidos desde una visidn ternaria de la realidad que
involucra al objeto transdisciplinario, al sujeto transdisciplinario y al tercero incluido
(Nicolescu, 1996).

Docencia, pensamiento complejo y transdisciplinariedad

La universidad se conforma por una compleja red de interacciones entre sus elementos,
los cuales mantienen relaciones permanentes; en ese sentido, puede ser concebida
como un sistema complejo, en el cual dichas relaciones son a la vez antagénicas y
complementarias (Yoris, 2016).

En el caso de la docencia, esta no debe ser entendida solo como una actividad
de ensefar y aprender, centrada en procesos didacticos, programas académicos, in-
dicadores de desempefios docentes, mediciones de calidad o eficacia y competencias
docentes sino que, grosso 7odo, la docencia debe ser comprendida como un fenémeno
de complejidad creciente (Maldonado, 2014), capaz de avanzar hacia los procesos de
innovacién necesarios; concordando con Morin (2007) en que la complejidad es el

desafio, no la respuesta.

La formacidn: auto-socio-ecoformacion

La articulacién permanente entre la vida y el conocimiento concibe a la formacién como
un evento bio-cognitivo, desde esa perspectiva la formacion de las personas no solo
consiste en la instruccion o adquisicion de saberes mediante procesos educativos. Esa
formacion, en la cual los procesos formativos religan desarrollos vitales y emergentes
mediante interacciones continuas, se entiende como el yo (auto), los ofros (socio-hetero-
co) y el mundo (eco) (Galvani, 2020).

En ese sentido, la autoformacion se refiere al proceso de comprensiéon emanci-
padora de las vivencias del sujeto en sus interacciones con el entorno. Con esto se
comprende que la autoformacién “no es un proceso independiente, es un circuito
de retroalimentacioén entre la persona y su entorno social y natural [...] Toda con-
ciencia es de hecho una comprensioén reciproca de uno mismo, de los demas y
del mundo” (Galvani, 2020) [las negritas son del original].

La figura 1 describe estas relaciones de la autoformacion, en la que la toma de
conciencia del yo se entiende como un proceso de subjetivacion; en la retroaccion
con su ambiente social y cultural participa la socializacion, y en los intercambios con
su entorno natural existe una ecologizacion.

Como se menciono, la formacién no se limita a los conocimientos escolares y
académicos, puede aplicarse a los procesos de toma de conciencia y comprension
de la autoformacién, a nuestras formas de conocer el mundo, a nuestras acciones,

emociones y a la percepcioén simbolica de la realidad.
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Figura 1. Procesos de auto-socio-ecoformacion.

Fuente: Construccion propia con base en Galvani (2020).

LA INVESTIGACION-DOCENCIA: EL METODO ESTRATEGIA

El camino recorrido en la construccion del método-estrategia que se presenta en este
tercer acercamiento, relaciona los componentes de una estrategia general construida
para religar investigacion y docencia. Asi, la investigacion trabaja con base en estra-
tegias metodologicas que buscan facilitar el transito del paradigma sociocritico hacia
el paradigma emergente de complejidad (Miranda-Beltran y Ortiz-Bernal, 2020).

En ese sentido, en primer término, se hace mencion de las estrategias y acciones
para religar la investigacion y docencia; enseguida se presenta el desarrollo investiga-
tivo, que parte de dos perspectivas metodoldgicas: a) la investigacion con estudio de
casos (Simons, 2011; Stake, 2010) y b) el método de investigacién-acciéon-formacion
(IAF) que, desde la perspectiva de la auto-socio-ecoformacion, busca la ecologizacion
de la formacién y de la investigacion.

En este entretejido metodoldgico se describe el método-estrategia construido.
Las experiencias recogidas de dicha construccion se presentan como resultados que
ofrecen la praxis ensayada en los caminos andados grupalmente. Esto motivo a
pensar que la manera de concebir las practicas educativas y la forma como estas se

realizan son lo medular, pues en ellas se encierra una cosmovision y una ontologia
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compleja (Moraes, 2020), por tanto, se consider6 “que construir caminos sobre cémo
operacionalizar la transdisciplinariedad y la complejidad debia darse a través de una

indagacion conjunta con los actores universitarios” (Espinosa y Galvani, 2016, p. 106).

Enfoque de la investigacion

Desde la perspectiva de los paradigmas epistemoldgicos, la estrategia general de la
investigacion que religa investigacion y docencia parte de la postura “sociocritica”,
la cual opone la reflexion y los procesos de emancipacion social a las posiciones he-
gemonicas, mediante la toma de conciencia reivindicativa frente a la igualdad social;
con ello se busca transitar hacia una posicion epistemologica denominada “paradigma
emergente de la complejidad”, la cual concibe que los sujetos construyen el conoci-
miento en torno a la incertidumbre, lo impredecible, lo imprevisible; rompe con la
l6gica binaria, la causalidad y la simplicidad mediante los principios de complejidad:
dial6gico, recursivo y hologramatico; admite la verdad solo de forma parcial en su
inmersion en una parte del saber que apela a una légica incluyente en la pesquisa
de lo abstracto, lo dialégico y lo complejo (Miranda-Beltran y Ortiz-Bernal, 2020);
asimismo, propone la légica de la contradiccion como premisa para superar la 16gica
clasica y como sustento del pensamiento complejo, pues en la vasta obra de Morin se
encuentra presente la simultaneidad de lo complementatio/antagénico (Haidar, 2021).

La figura 2 muestra la religacién de investigacion y docencia, la cual generd la ne-

cesidad de construir dos tipos de estrategias articuladas: de investigacién y de docencia.

Investigacion
Transdisciplinaria para
una Docencia Compleja

Estrategia de
Docencia Estrategia de

Investigacion

Religacion

Docencia Compleja
para una Investigacion
Transdisciplinaria

Figura 2. Religacion del bucle investigacion<->docencia.

Fuente: Construccion propia.

Método-estrategia: de la acciéon a la apuesta

El método de la complejidad puede incidir en los distintos paradigmas, pues “la

complejidad no es tnicamente el problema del objeto de conocimiento; es también
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el problema del método de conocimiento necesario para este objeto” (Morin, 2000,
p. 251).

Morin plantea que el método debe ser concebido como una estrategia, como un
camino que se construye, con lo cual se busca abordar y reconocer la red de relacio-
nes que presenta la complejidad intrinseca de toda realidad, ante la imposibilidad de
descomponerla en partes simples (Morin, Ciurana y Motta, 2002).

Lo anterior, en oposicion a la idea de método entendido como un programa
con pasos predeterminados, ya que el pensamiento complejo descarta la idea de
método-programa y propone la necesidad de construir estrategias ante una realidad
en constante cambio, en la cual lo nuevo surge a cada instante. En ese sentido, la
complejidad sefala la necesidad de ensayar caminos hacia formas de actuar que no
cercenen, sino que sean incluyentes y permitan crecer (Rivas-Herencia, 2017).

Morin (2007) propone que toda accién comporta tomar decisiones, las cuales
implican elecciones y apuestas. Una accion se transforma en una estrategia opuesta a
la idea de un programa. Una estrategia crea escenarios para la accidn, los cuales son
adaptados de conformidad con informacién originada en el curso de la accién. Esto
resulta azaroso e impone una conciencia critica y una reflexion sobre la complejidad
de la realidad. Asi, la accion implica complejidad y esta requiere de una estrategia. La

estrategia incorpora lo inesperado para mejorar su accion.

Estrategias y acciones para una investigacion<->docencia

Este apartado se gui6 por la pregunta: ;qué estrategias desarrollar para el estudio de
procesos de aula desde el bucle docencia<->investigacion? Para tal fin, en el caso de
docencia que se presenta, se ensayan y construyen estrategias de docencia religadas
con las estrategias de investigacion; asimismo, como parte de la estrategia investigativa,

se plantea a la IAF y la auto-socio-ecoformacion.

La tnvestigacion con estudio de casos: el contexto

La perspectiva de investigacion con estudio de casos es una experiencia que pro-
porciona a la indagacién caracteristicas de unicidad y de estudio de la singularidad
(Simons, 2011; Stake, 2010). El estudio de caso fue trabajado de manera articulada a
la IAF como una estrategia orientada a innovar en la practica docente e investigativa
(Herrera-Sierra y Prendes-Espinosa, 2019).

La investigacion se desarroll6 en una universidad del norte de México que ofrece
carreras de nivel licenciatura y posgrado con practicas de formacion disciplinarias. El
caso-estrategia que se presenta en este articulo se inscribe en la formacién de pro-
fesores que organiza el Centro de Formacion Docente de la universidad y se realizo
en la modalidad a distancia empleando la plataforma Zoom. El autor co-particip

como docente e investigador en el estudio.
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La investigacion-accion-formacion y la auto-socto-ecoformacion

En atencion a que la estrategia general del estudio plantea religar la investigacion y la
docencia, y considerando que el caso-estrategia se desarroll6 en procesos de interven-
cion en el aula, donde el docente tiene la posibilidad de participar como investigador
de su propia practica, se estimo pertinente emplear el método de investigacion-accion
(IA).

La perspectiva de IA en esta investigacion se adhiere al enfoque de investigacion-
accion-formacion (Galvani, 2007, 2020), que incorpora la nocién de dialogo intersubje-
tivo y dialogo de saberes en los procesos constructivos y de produccion compleja y
transdisciplinaria del conocimiento.

Galvani (2020) propone el enfoque de “£azros' de autoformacion expetiencial”, el
cual se encuentra asociado a practicas de educacion permanente, métodos de investi-
gacion biografica y posturas filoséfico-espirituales. Esto proporciona al concepto de
investigacion-accion-formacion (1AF) un sentido experiencial. Considera que la exploracion
del kairds de autoformacion es un enfoque que combina investigacion-formacion a
partir de explorar las experiencias intensas, los momentos decisivos (kazrds de auto-
formacion), lo cual se realiza desde una perspectiva transdisciplinar que incorpora
tres niveles de realidad: teérico, practico y simbdlico.

El proceso se define como de investigacion-formacion (ver figura 3) pues integra
la reflexion de los participantes sobre su experiencia, religando inescrutablemente la
investigacion y la formacion,

porque cada progresion en la comprension de los procesos de autoformacion a lo largo del

eje de la investigacion depende de la descripcion de las experiencias en primera persona. Por

el contratio, en el eje de la formacion, cada descripcién de un momento formativo genera una

conciencia que desarrolla la autoformacion [Galvani, 2020, p. 19].

La IAF sigue rutas paralelas y concurrentes encaminadas a construir e implemen-
tar estrategias pedagogicas para una docencia transdisciplinaria y compleja (Moraes,
2020), innovadora y con perspectiva de cambio, aplicada en intervenciones de aula
que son investigadas.

Convencionalmente el método de investigacién-acciéon desarrolla un proceso
que cubre cuatro momentos en cada uno de los ciclos continuos de planificacion,
accion, evaluacion y reflexion (Kemmis y McTaggart, 1988). Con esa base, en este
estudio, de forma complementaria se incorporan tres eventfos entre cada uno de los
momentos, los cuales conforman el proceso de IAF. Estos eventos son designados
como obyetos: de aproximacion, co-construidos y efectuados (Bourdieu, 2001, p. 129).

En la figura 4 se describen los cuatro momentos de un ciclo de IAF y los tres

tipos de eventos, en los intersticios entre los momentos de IAF.

' Define £airds como el instante oportuno y decisivo en el que la inteligencia actia para hacer lo

correcto en el momento adecuado.
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Momento de planificacion: evento de aproximacion

Inicia con la problematizacion de la realidad generada en el evento de aproximacion, en
el cual se explora lo problémico en las practicas de formacién y de investigacion.
Implica la reflexién sobre los procesos educativos que se indagan en cada uno de los
casos trabajados para la construccion de las estrategias de docencia compleja y trans-
disciplinaria. En este momento se develan los enfoques disciplinares de los cursos, se
comparte informacion en el grupo de IAF en la busqueda de soluciones al problema
identificado y se conforma la figura de “investigador colectivo”, con quien se desarro-
llara el curso-estrategia. En este momento de planificacion se organizaron ambientes de

aprendizaje y se disefiaron estrategias de docencia para el trabajo transdisciplinario.

Momento de accion: la co-construccion de estrategias de docencia

Retoma los resultados del momento precedente y se orienta al desarrollo de estra-
tegias de accion, involucrando a los participantes en el curso-estrategia. Se plantean
y operan soluciones a las preguntas de docencia formuladas antes sobre: squé estra-
tegias desarrollar en procesos de aula desde el bucle pedagogia<->didactica? y squé
estrategias permiten religar el bucle investigacion<->docencia? Este momento de
accion esta articulado con el evento de co-construccion dado entre los momentos 2y 3. En
este momento de accion se aplicaron estrategias de sensibilizacion y formacion sobre

tematicas de complejidad y transdisciplinariedad.

Momento de evaluacion: estrategias y acciones del evento efectuado

Se evaluan las estrategias y acciones desarrolladas en el segundo momento. Como
parte de los eventos efectuados que corresponden a los momentos 3 y 4 de este ciclo, se
develan y evaltan los resultados encontrados de las estrategias aplicadas en el caso-

estrategia estudiado.

Momento de reflexion: vuelta reflexiva y su socializacion

En este momento se revisa a posteriori1a red de entramados inicial-final entre un ciclo
y otro. Esta vuelta reflexiva (Galvani, 2007) conduce a preguntarnos: ;Qué resultados
se obtuvieron con la construccion e implementacion de las estrategias de docencia en
este caso-estrategia complejo y transdisciplinarior ;Qué aprendimos? sQué podemos

proponer?

Categorias de analisis

Las categorias de analisis de la IAF se incluyen en los procesos de aprendizaje, docencia
e investigacion, como parte de las practicas educativas y de investigacién dadas en el

grupo de IAF, asi como de las caracteristicas de los grupos atendidos. Se considerd
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como #nidad de andlisis a los dispositivos de formacion, y como categorias de analisis a
los componentes de los mismos. De esta forma, del momento de accidn al momento de
reflexion de la IAF, las categorfas de analisis permiten explicar los procesos generados
por la aplicacion de las estrategias transdisciplinares puestas en practica.

El dispositivo de formacion se describe a partir de la tabla 1, cuadro 1 y figura
0, donde se precisa la aplicacion de las estrategias transdisciplinarias y su concrecion
en las fases del ciclo de IAF que abarca, desde la planificacién a la intervencion en

el aula y su valoracion.

Integracion de informacion
Considerando que abordamos la IAF desde una perspectiva transdisciplinaria, la
realizacion de los ciclos y momentos de IAF fue construida dialégicamente, garanti-
zando la contribucién de los profesores y estudiantes en quienes se ubico el estudio
(Galvani, 2007). Asi, en la integracion de informacién incluimos la participacion
activa-reflexiva de los involucrados en la IAF, generandose espacios para la aportacion
e interpretacion de los procesos colectivos. De esta forma, nuestro proceder se fundo
en un espiritu cooperativo-reflexivo (Barbier, 2009; Galvani, 2007).

A fin de compartir y co-operar informacion valiosa se emplearon diversas estra-
tegias, entre otras: observacion y escucha participante, biticora, videograbaciones,
documentos escritos por los participantes, ejercicios de autorreflexion y recuperacion

de la experiencia de la IAF

REesuLTADOS

Como se sefala al inicio de este articulo, en este apartado se incorpora el entramado
de nodos y relaciones de lo problémico, lo conceptual y lo metédico; asi, son presen-
tadas de manera articulada la estrategia metodologica construida y el caso-estrategia

estudiado.

El bucle tetralégico y la estrategia de investigacion

La religacion de la investigacion con lo que se investiga surgi6 de procesos retroactivos
y recursivos con la realidad en que se encuentra el problema complejo a investigar.
Esto evidencia que el pensamiento complejo tiene el potencial para religar el todo
con las partes y las partes con el todo; asimismo, la capacidad para no caer en las
redes de la simplicidad (Guzman, Setteti y Marin, 2019).

De esta forma, el religaje de la investigacion permitié unir, desunir y generar bu-
cles para dialogar y religar, entramar problemas, teorfas, estrategias, acciones, ideas y
contenidos. Esto es, la religacion de la investigacion con lo investigado genero bucles

en los que intervinieron la formacion, lo experiencial y la docencia, en lo que puede
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llamarse un bucle tetralbgico (ver figura 5), el cual ademas propicio la integracion de
otras categorias como: complejidad, intervencion, interaccion, implicacion, comple-

mentariedad, transdisciplinariedad, dialogo y ecologizacién de saberes.

Investigacion

Experiencia Docencia

Figura 5. Bucle teralégico de investigacién-docencia-formacion-experiencia.

Fuente: Construccion propia.

Como se aprecia, lo que se religd con estos bucles no son solo nociones o
ideas, sino la construccion y deconstruccion de procesos investigativos y educativos
emergentes, articulados y religantes, que emanan de estos procesos complejos que,
de entrada, se plantean como “bucles” recursivos, pues co-participan religados y son
practicados de forma articulada por los profesores y estudiantes quienes, epistemo-
légicamente, se convierten asi en sujetos y objetos de su propia investigacion.

Involucrar profesores y estudiantes universitarios implicé inducir un conjunto
de interrogantes que resultaran motivantes para su formacion y permitieran abrir
valvulas metodologicas en sus aprendizajes y formas de evaluacion de los mismos.

Algunas posturas teoricas relacionadas con el bucle tetralogico o la tétrada de
investigacién-formacion-experiencia-docencia (ver figura 5) fundamentan las estra-

tegias de investigacion y practicas de formacion que aqui se presentan. La tétrada




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 ¢ 2021 » €1502 ¢ ISSN: 2448-8550

puede ser entendida como un macroconcepto que describe las interacciones de la
investigacion con los procesos de formacion, docencia y lo experencial.

Concebimos la investigacion y la docencia como practicas de formacion transdis-
ciplinaria que integran diversos planos de percepcion y diferentes niveles de realidad,
facilitando con ello el establecimiento del dialogo de saberes.

Asimismo, la investigacion como espacio articulador del bucle tetralégico con-
dujo a su religacién con los campos de formacion<->docencia<->experiencia, que
permitié la puesta en practica de acciones orientadas a la mejora de las practicas
educativas y a recoger progresivamente experiencias para generar nuevas estrategias

en los subsiguientes casos.

El bucle tetralégico y las estrategias de docencia

Se describe a continuacion el caso-estrategia de docencia, impartido como curso-taller
en el cual se construyo y refind una estrategia de formacion desde la perspectiva com-
pleja y transdisciplinaria. Se emple6 la modalidad a distancia mediante la plataforma
Zoom. La nocién de implicacion de los sujetos en las problematicas emerge en los

participantes de la estrategia.

Caso-estrategia: complejidad y dialogicidad transdisciplinaria

Este curso se brindé a través del Centro de Formaciéon Docente universitario. Se
imparti6 a dos grupos de profesores y profesoras de distintas profesiones, diversas
Facultades de la universidad y en diferentes fechas, con un mes de diferencia entre
ambos cursos.

En los dos cursos se buscé alcanzar el mismo propésito: reflexionar colegiada-
mente sobre nuevas cartografias para habitar la practica desde visiones que propor-
ciona la investigacion dialogica, transdisciplinaria y compleja. Tuvo una duracion de
cinco dfas, con cuatro horas diarias.

El primer grupo cont6 con 23 participantes de los cuales fueron 15 profesoras;
el segundo grupo se conformé por 13 docentes de los cuales cuatro pertenecian al
sexo femenino. El primer grupo fue atendido por dos facilitadores, mientras que el
segundo lo condujeron los mismos dos facilitadores asistidos por tres estudiantes
de doctorado.

El temario seguido para los dos cursos fue: 1) “Complejidad y sistemas comple-
jos”, 2) “El pensamiento complejo y la transdisciplinariedad”, y 3) “La investigacion
dialégica y transdisciplinaria”.

En la tabla 1 se presentan los datos mas significativos de los dos grupos de
docentes participantes en el curso-taller. Las categorias corresponden a las fases de

docencia realizadas en cada curso.
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Tabla 1. Grupos del curso-taller “Complejidad y dialogicidad transdisciplinaria”.

Categorias Grupo 1 Grupo 2
Estilo de docencia Convencional Aproximacién transdisciplinaria
Planificacion didactica Organizacion y distribucion tematica y la Construccion del “objeto” transdisciplinario:
puesta en comun o exposiciones la posmodernidad en América Latina
Apertura Encuadre: propdsito, contenidos, Acercamiento inicial (tercer espacio). Encuadre:
método y evaluacién propésito, contenidos, método y evaluacion
Intervencion en el aula Exposicién del instructor y participacion Problematizacion, dialogo de saberes y acciones
de estudiantes organizados en equipo de aprendizaje complejas y transdisciplinarias
Evaluacion Evidencias de recuperacion de la Evaluacion dialégica y ecologizacion de
experiencia general del curso saberes en la recuperacion de la experiencia

Fuente: Construccién propia.

Estilo de docencia

Se contrastan dos estilos de docencia. El estilo de docencia practicado en el grupo 1
sigui6 los criterios de una docencia convencional; la docencia realizada en el grupo 2

buscé una aproximacion pedagogica-didactica de complejidad y transdisciplinariedad.

Planificacion didactica
En la categoria de planificacion diddctica realizada para el grupo 1 se dio la organizacion
y dosificacion de los temas en las sesiones programadas y calendarizadas en el curso,
asi como de las estrategias metodoldgicas y de evaluacion a seguir en el mismo.
Para el segundo grupo, 1a planificacion diddctica correspondid al momento de planificacion
de la IAF. Consider6 también la idea de partir de situaciones de integraciéon (Brou-
seau, 2007; Roegiers, 2010) que pudieran ser tratadas como problemas complejos a
los cuales se enfrenta a los estudiantes a fin de entablar un dialogo de saberes desde
la perspectiva de la auto-socio-ecoformacion. Para la construccion de la situacion
problema se adopto y adaptd, para fines didacticos, la introduccion del articulo “La
posmodernidad como problematica en la teorfa cultural latinoamericana” (Villena,
2005). El disefio de la situacion problema compleja se realizé considerando la integra-
cion de sus componentes: contexto, informacion y funcion (tabla 2). Esta situacion, y
la lectura completa del articulo, se constituyeron en los disparadores de las estrategias
didacticas y de evaluacion dialégica que conforman este dispositivo de formacion

aplicado en la intervencion en el aula.
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Tabla 2. Objeto transdisciplinario. La posmodernidad como problemitica.?

Situacién problema compleja

Contexto:

La posmodernidad ha devenido un paradigma tremendamente controvertido. La aplicacién de la posmodernidad al contexto
latinoamericano tiene ciertos problemas de base que, si bien no deslegitiman su uso, desvelan varias aporfas de su discurso. La
presente sifuacidn invita a discutir, analizar y reflexionar sobre los sistemas de conocimiento y de produccion de mitos aplicados
a la realidad latinoamericana.

Informacion:
La posmodernidad se trata de una teorfa cuya perspectiva es angloamericana y europea. De ahi que el uso de este término pueda
ser visto como la extrapolacion de un fendémeno ajeno a la realidad histérica y social del mundo hispanico. Tanto modernidad

como posmodernidad son conceptos ajenos a Latinoamérica en su origen que se han aplicado constantemente para su explicacion.

Funcion:

Cabe plantearse si modernidad y posmodernidad son etapas histéricas que conviven, o tal vez, si es posible que Latinoamérica
haya llegado a la posmodernidad mediante la 16gica capitalista del flujo de capitales de manera global. Las actitudes de los criticos
culturales y literarios son enconadas y no parece haber consenso. Algunos criticos abogan por borrar el concepto de posmodernidad

y redefinir la coyuntura actual. Otros si ven apropiado hablar de posmodernidad en Latinoamérica.

Apertura

Enla apertura del grupo 1 se dio un encuadre que abarco la presentacion del propésito,
contenidos, método y evaluacion.

El grupo 2 vivib el momento de accion de la IAF a partir de la sesion de apertura,
en la cual, ademas del encuadre, se trabajé con un ejercicio relacionado con el tema,
“El tercer espacio”, en el que el grupo debatié en torno a sus posiciones individuales
respecto de las nociones de “simplicidad y complejidad” y “disciplina, inter, multi y
transdisciplinariedad”. El tercer espacio es un concepto importado del campo de la
cultura al ambito educativo como una opcién capaz de concebir “cualquier relacion
entre dos entidades como un tercer espacio, sin la necesidad de que sea una colabo-
racion especial o innovadora; entonces, entendemos cualquier tipo de practica peda-
gobgica como un tercer espacio” (Morarua y Rios-Santana, 2018, p. 324). La discusion
se orient6 a la idea de no romper, de entrada, con posturas binarias, sino partir de
ellas, para avanzar en la ruptura de posturas dicotémicas con posiciones extremas y
distantes, asf como a situaciones causalistas y lineales sin salida. Asimismo, atendien-
do a los axiomas ontolégico y légico (Nicolescu, 1996), en los que la existencia de
diferentes planos de realidad y el tercero incluido, llevan a comprender como el tercer
espacio puede ser entendido como planos de percepcion y realidad distintos, lo cual
proporciona la posibilidad de explicaciones diferentes ante fenémenos, situaciones
o planos de realidad diversos (Settati, Guzman y Marin, 2021).

2 En la construccion del “objeto” se adoptd y adaptd, para fines didécticos, la introduccion del

articulo de Francisco Villena. Aqui se presenta recortado, para mayor detalle consultar el articulo

completo.
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Intervencion en el aula

Enla categoria de intervencion en el anlalas estrategias didacticas empleadas por el grupo
1 consistieron en técnicas de exposicion de los facilitadores del taller, el trabajo en
equipo y la puesta en comun de temas por parte de los participantes organizados en
equipos, quienes presentaron un reporte de las lecturas hechas sobre cada una de las

tematicas abordadas.

Momentos Didacticos

e e Intervencion Aulica
Planificacion

Transdisciplinaria

Objeto
Complejo y
Transdisciplinar

Q‘—-P Evaluacion dialogica
é—' Actividades de Aprendizaje
— v’ﬂ—’ Premisas emergentes
(S Problematizacion

‘Tl Apertura/Encuadre

—

Conversacion
Dialdgica
vestigacion
Dialogica

T

Ejes
Transversales

l— Dialogo de saberes
| In

Figura 6. Estrategias pedagdgico-didacticas de intervencion en el aula.

Fuente: Construccion propia.

El grupo 2, en el momento de accidn de IAF, utilizé estrategias pedagogico-
didacticas de #ntervencion en el aula (ver figura 06), entre otras: la problematizacion,
premisas emergentes y actividades de aprendizaje, desde un enfoque complejo y
transdisciplinario, estas se derivaron del trabajo con la situaciéon problema compleja
disefiada en la fase de planificacion.

La figura 6 muestra estos conceptos, asociados a la planificacion didactica en
que se construye el objeto transdisciplinario mediante el dialogo de saberes, y la in-
tervencion en el aula con las actividades que en ella se desarrollan.

En la problematizacion se propuso al grupo un conjunto de cuestiones, las cuales
tomaron como apoyo los principios de Edgar Morin y los axiomas de Basarab Ni-
colescu (la tabla 2 muestra solo algunas de la preguntas planteadas al grupo), con
ello se buscé que estas reflexiones sugerentes generaran y guiaran los momentos de

conversacion dialdgica que enriquecieran el surgimiento de premisas emergentes, asi como
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la realizacion de actividades de aprendizaje sobre la tematica de la posmodernidad en

América Latina.

Tabla 3. Los axiomas de la transdisciplinariedad como guias de la problematizacion.

Axioma Pregunta
Ontologico ¢Desde cuales disciplinas puede ser estudiada la situacién o problemar
Epistemologico ¢Hubo cambios en los canones epistémicos y estéticos o en los estilos de pensamiento?

* Recutsivo

¢Qué consecuencias se pueden generar con cada una de las visiones?

* Dialégico

¢Qué antagonismo(s) se manifiesta(n) en la situaciéon problemar

* Hologramatico En los sistemas individuo, sociedad, pafs, planeta, ;como se manifiesta el problema?

Loégico

¢Como se expresa la incomprension del fenémeno (argumentos que evidencien falacias)?

Fuente: Construccién propia.

Se rescatan a continuacion algunos testimonios recogidos de las conversaciones

dial6gicas de los participantes.

Problematizacion.

En lo ontoligico, ante una situacion como la posmodernidad en Latinoamérica, es fundamental
visualizar todas las dimensiones o factores intrinsecos y extrinsecos que influyen en la misma:

en el plano social, cultural, econémico, histérico y politico [Sh1].

En lo epistemoligico, la posmodernidad responde a la modernidad ante la desilusién por la des-
virtualizacion de su funcién original; es dable identificar la recursion ante la situacion de que en
Latinoamérica se estd instalando un socialismo desvirtualizado que provocara una desilusion. Entre
la modernidad y posmodernidad existe una separacion dialdgica, mantienen una estrecha relaciéon
entre si, el posmodernismo representa la siguiente etapa de la sociedad, asi, el posmodernismo
se explica mediante el modernismo. Desde lo hologramtico, 1a posmodernidad se manifiesta igual
en cada sistema: individual, pareja, familia, estado, planeta; cada una es una representacion del

todo, por ello no es posible sefialar una importancia mayor o menor de uno respecto a otro [Rq3].

Respecto a lo /Mgico creo que vivimos una tercera opcion, una posmodernidad latinoamericana
donde lo econémico y racional avanzan en el modernismo; pero lo cultural, artistico y social

toman como suyo ideas y conceptos del modernismo [Gh7].
Premisas emergentes.

LLa posmodernidad ha devenido un paradigma tremendamente controvertido entre los estudiosos

de la cultura latinoamericana.

La adecuacion del concepto de la posmodernidad dependera de su nivel de aplicacién y su pro-
ductividad explicativa [Fr11].

Actividades de aprendizaye.

La transdisciplinariedad se fundamenta en la nocién de ir mas alla de las disciplinas y a fin de
aportar una metodologia de indagacién transdisciplinaria, con una completa integracién de
teorfa y practica, mediante la articulacion de diversas disciplinas que arrojen nuevos datos y nos

ofrezcan una nueva vision de la naturaleza y de la realidad [Is2].
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Evaluacion

La categoria de evaluacion difiri6 entre los dos grupos; en el primero se encargaron
reportes de cada uno de los temas abordados o tareas que en el transcurso del taller
se iban construyendo y al final se les pidi6 un relato de la experiencia vivida.

En este momento de evaluacion de 1AF, el segundo grupo trabajé en torno al
concepto de evaluacion dialdgica, como produccioén escrita reportaron narrativas que

recogen las vivencias del proceso formativo.
Narrativa.

Retomamos aqui la transdisciplinariedad para el estudio de la situacién propuesta. La transdici-
plinariedad nos dota de datos relevantes a rafz de la integracion de diversas disciplinas y trans-
ferencia de métodos hacia un fin comun. Las premisas emergentes destacan la posmodernidad
como un paradigma controvertido. L.a posmodernidad en Latinoamérica provoca un impacto

social, cultural, econémico, histérico y politico, en estrecha relacion con el modernismo [Dg8].

En este grupo 2 adoptamos la vision de la evaluacion dialdgica y kairdtica (dada en
los momentos mas oportunos) que involucrd la auto-reflexion y la dialogicidad so-
bre la co-socio-hetero formacion, en lo que designamos como momento de reflexiin
de la IAF, en ella se gener6 la vuelta reflexiva y su socializacion (Galvani, 2007). El
curso, en el disefio de los dispositivos de formacion, considerd transversalizar dis-
tintos momentos de conversacion dialégica (asociados al £a:rds) que permitieron la
auto-co-reflexién de los participantes en la recuperacion de sus vivencias en la praxis
compleja y transdisciplinar.

Un reto realmente significativo ha sido el trabajo en equipo en cuanto a las y los integrantes,

en ese primer paso, porque después asumo un rol de respeto y tolerancia e involucramiento de

saberes de mis demds comparfieros/as. Asimismo, la nutrida de los diferentes saberes posicion6

mi aprendizaje y forma de ver al objeto-sujeto-tercero escondido (incluido), que lo asumo desde

ya como esa intuicién que se tiene... o como sefialamos en la economia heterodoxa, en la ma-

nifestacion de tu intuicién econdémica a la par de la rigurosidad cientifica [Rg12].

Como una reflexion sobre este caso-estrategia, puede mencionarse que rescata
lo mas significativo del primer caso-estrategia que construimos y generd nuevas ideas

que se aplican en casos subsecuentes.

CONCLUSIONES

Se concluye que las estrategias de investigaciéon y docencia realizadas aportan a la
religacion, entendimiento, mejora y ecologizacion de practicas educativas y de inves-
tigacién desde el pensamiento complejo y la transdisciplinariedad.

El proceso de construccion y aplicacion de una estrategia de docencia apoya-
da en el pensamiento complejo y la transdisciplinariedad permiti6 la religacion de
docencia-investigacion y el transito desde el paradigma socioctitico hacia el paradigma

emergente.
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Los responsables del curso-taller religaron investigacion y docencia en la coti-
dianeidad del aula, asimismo, promovieron en los participantes la ecologizacion de
la formacion y de la investigacion a partir de la auto-socio-ecoformacion desde lo
experiencial.

Se migr6 de practicas docentes disciplinares hacia otras formas de docencia,
atendiendo a la pregunta del entramado problémico sobre cémo incorporar prin-
cipios del pensamiento complejo en una docencia transdisciplinar; como respuesta
alternativa se buscé materializar, parafraseando a Nicolescu, /as palabras en actos que
dieron congruencia a la aplicacion de algunos principios de complejidad y axiomas
de transdisciplinariedad.

LLa nocion de dispositivo de formacion, en su estructura, incorporé la concepcion
de objeto transdisciplinario, en los momentos paralelos de planificacién de IAF y de
planificacion didactica, esto generd respuestas a la pregunta sobre la planificacion
transdisciplinaria.

Los participantes se adhirieron al dispositivo de formacion y su objeto transdis-
ciplinario, ello condujo a la intervencién en el aula y a una problematizacién compleja
que permitié esbozar premisas emergentes generadoras de acciones de aprendizaje
y momentos de conversacion dialdgica en un £airds educativo que emergié sobre el
tiempo de Cronos (Gonfiantini, 2016). La pregunta sobre como evaluar transdisci-
plinariamente dio paso a estrategias de evaluacion dialégica que permitieron valorar
la vuelta reflexiva y su socializacion (Galvani, 2007).

En el trabajo docente, con dispositivos de formacion, se aplicaron principios
del pensamiento complejo y axiomas de la transdisciplinariedad como instrumentos
conceptuales y basamentos epistemolégicos y metodologicos que permitieron abrir
caminos de entendimiento pedagdgico-didactico.

Las practicas de formacién incorporaron el didlogo de saberes, que permitié
documentar la experiencia para su diseminacion entre quienes compartan esta preocu-

pacion por transformar la docencia.
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Por una pedagogia diferente. Sintonia de tres voces

For a different pedagogy. Three voices and three hearts

Griselda Hernandez Méndez
Edith Hernandez Méndez
Susano Malpica Ichante

RESUMEN

El propésito de este articulo es resignificar las experiencias
de los miembros de un Cuerpo Académico de la Universidad
Veracruzana en torno a la aplicacién de distintos enfoques
y estrategias pedagogicas que habitualmente no utilizaban,
pero, una vez formados en el marco de dos proyectos, logran
cristalizar en sus aulas. Para la interpretacion de las experien-
cias se retomé como enfoque de indagacién la investigacion
biografica narrativa y la entrevista en profundidad. Ia guia de
preguntas gir6 alrededor de dos momentos: antes de formarse
en los principios teéricos y metodoldgicos subyacentes en
estos proyectos y después de haberse formado y de habetlos
implementado en las aulas. Los relatos se entrecruzaron con
algunos elementos de los proyectos, giratorios alrededor del
enfoque complejo y la teorfa critica. Los profesores identifica-
ron desilusion, confusiones e incluso errores cometidos, pero
también posibilidades de formar a los estudiantes desde una
pedagogia diferente centrada en lo local y bajo principios del
pensamiento complejo y critico. Los resultados demuestran la
urgencia de una nueva pedagogia que permita dar respuesta a
las necesidades locales, sociales-humanas y, sobre todo, a las del
estudiantado contemporaneo, que mas de las veces se encuentra
enajenado e inconsciente por los efectos de la colonialidad,

globalizacién y modernizacion.

Palabras clave: colonialidad, complejidad, formacion docente,
pedagogia diferente, teorfa critica.

ABSTRACT

The purpose of this paper is re-signifying the experiences of
the members of a research group of the Universidad Vera-
cruzana about the use of different pedagogical approaches
and strategies that they were not accustomed to use, but, once
trained within the framework of two projects, they managed
to put it into practice in their classrooms. For experiences
interpretation, the narrative biographical research and the in-
depth interview as ideal techniques were taken up as inquiry
approach. The questions guide revolved around two moments:
before being trained in the theoretical and methodological
principles underlying these projects, and after having been
trained and having implemented all this in the classrooms.
The stories intersected with some elements of the revolving
projects around the complex approach and critical theory.
The teachers identified disappointment, confusion and even
mistakes made, but also possibilities of training students from
a different pedagogy focused on the local perspective under
the principles of complex and critical thinking, The results
demonstrate the urgency of a new pedagogy that responds
to local, social-human needs and, above all, to those of the
contemporary student body, more often than not alienated
and unconscious by the effects of colonization, globalization

and modernization.

Keywords: colonization, complexity, teacher training, different
pedagogy, critical theory.
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INTRODUCCION

LLa formacién docente ha sido un punto toral en las agendas politicas de gobierno y,
por ende, en las reformas educativas. Dicha formacion, se presupone, debe responder
al modelo educativo que se perfila como idoneo para alcanzar las finalidades de la
sociedad en su conjunto. Pero, ¢quién decide ese modelo? ¢La sociedad en su totalidad?

Como los reproduccionistas' develaran, la educacién es un aparato ideolégico
que no esta respondiendo a las necesidades sociales, sino a los intereses de los grupos
hegemonicos: aquellas grandes empresas que intervienen en los derroteros de la vida
humana. Al respecto, Gonzalez (2017), con cierta satira, refiere al Banco Mundial
como creador de ese modelo “por competencias”, que se presenta como modelo
académico, pero cuyo trasfondo es econémico. Se conocen las razones de su génesis.
LLa sola palabra “competencias” ya refiere muchas connotaciones: competir, concursar,
ganar, pelear. .. Sin embargo, gran parte del grueso del profesado parece contento con
este modelo. De acuerdo con Hernandez (2009), esto se debe al discurso subyacente

de las reformas educativas:

Se offece congruente, fundamentado en las “necesidades de la sociedad”, vista ésta como un
todo organizacional en pro del bienestar social. Su reiteracion, recurrencia en solucionar rapido
problemas escolares, su fundamento en teorfas pedagdgicas enfaticas en el logro de aprendizajes
significativos y vivenciales, entre tantos argumentos mas, terminan por convencer a los profesores

de su magnificencia [Hernandez, 2009, p. 138].

' Especialmente Althusser y Bourdieu aportan ideas esenciales para desentrafiar la funcién sociali-

zadora y reproductora de la educacion.
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Incluso las politicas educativas designan a los tedricos que le daran soporte al
modelo: aquellos habiles constructores de alocuciones indiscutibles y contundentes,
a quienes nadie les niega “la verdad” y que son escuchados en congresos como
conferencistas magistrales; ellos, cuyos libros son leidos, repetidos, memorizados
y hasta mecanizadas las metodologias instruccionales que promulgan, aun cuando
la actuacién docente no debe estar limitada solo a consumir conocimientos produ-
cidos por otros para luego expelerlos (Elliot, 1997). La realidad es que el curriculo
les es dado a los profesores de educacion basica y media; ellos no lo construyen vy,
asi, el modelo se impone linealmente de arriba hacia abajo para su implementacion
técnica, con escasa reflexion. En el caso de los profesores universitarios, aunque
aparentemente fueron considerados para incorporar el modelo por competencias,
el escenario fue la persuasion y hasta manipulacion por parte de autoridades para
convencerlos de sus bondades. Como especies de peonzas fueron las actuaciones
de la mayorfa, quienes lo aceptaron sin alegatos. De esta manera, se implement6 un
modelo que para las naciones desarrolladas puede resultar provechoso, pero para la
realidad mexicana no lo es.

A continuacion se presenta un breve pero contundente recorrido de trabajos que
abordan el tema de la formacion docente, los cuales enaltecen justamente al modelo
por competencias. Este recorrido permite darnos cuenta de la importancia que se le
otorga al modelo.

Pavié (2011), en su articulo “Formacién docente: hacia una definicién del concep-
to de competencia profesional docente”, se centra en describir enfoques por compe-
tencias vigentes y en presentar las definiciones del término aplicadas a la formacion
docente. El autor identifica las competencias necesarias en la formaciéon docente,
construye un marco de referencia y, finalmente, muestra ejemplos de competencias
docentes. Naturalmente, no cuestiona al modelo; hace lo contratrio.

Torres, Badillo, Valentin y Ramirez (2014) observan que la practica docente no esta
respondiendo a las transformaciones y demandas de la sociedad del conocimiento. La
educacion superior debe dar frente a demandas de innovacion y, en consecuencia, el
papel del profesorado es crucial en el proceso de aprendizaje. Su articulo, denominado
“Las competencias docentes: el desafio de la educacién superior”, tuvo por objetivo
analizar la naturaleza de las competencias docentes liadas en la educacion superior, en
el marco de la globalizacion y el esparcimiento acelerado de la innovacion cientifica y
tecnologica. Las autoras resaltan la urgencia de las competencias en la sociedad actual.

“Competencias pedagogicas que caracterizan a un docente universitario de exce-
lencia: un estudio de caso que incorpora la perspectiva de docentes y estudiantes” es
el tercer articulo que se reviso, de Villarroel y Bruna (2017). Los autores presentan
un modelo de competencias pedagogicas para educacion superior, que parte de un
constructo tedrico y del rescate de percepciones de estudiantes y de comités aca-

démicos, respecto a las competencias que caracterizan a un docente de excelencia.
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En sus resultados, encontraron que no hubo coincidencias entre lo que los comités
y los estudiantes suponen como aquellas competencias de excelencia. LLos comités
destacaron competencias especificas, mientras que los estudiantes, aquellas que tie-
nen que ver con el manejo de conocimiento, la comunicacién y con caracteristicas
personales del profesorado.

En cuarto lugar se encontré un interesante monografico en formacion del pro-
fesorado en competencias, escrito en el ano 2013, coordinado por Pérez y Gongalves
y presentado en la revista Profesorado. Se trata de una compilacion de articulos que
dan cuenta de la calidad de la educacién en varios paises miembros de la OCDE. Los
autores analizan que, en el tltimo informe de PISA, Espafia se encontraba por debajo
de la media en comparacién con paises aledafos, esto es, los alumnos mostraban
deficiencias en competencias lectoras, matematicas y cientificas. Consecuentemente,
los autores proponen replanteamientos para subsanar estas deficiencias y sefialan que
la formacién de los profesores es relevante para elevar los resultados, lo que ellos
refieren como “calidad educativa”.

Son innumerables los articulos hallados, pero solo vamos a describir dos mas.
Uno de ellos es el de Nolla-Domenjé y Palés-Argullés (2020), titulado “Desarrollo de
competencias docentes”, el cual analiza la educacion basada en competencias como
panacea alos problemas que depara el futuro, en especial lo laboral, por lo cual plantean
la urgente formacion de actores educativos, docentes y estudiantes, principalmente
de los primeros, pues ellos son los pilares en este tipo de educacion y son los que
deben desarrollar las competencias de los estudiantes y mostrar ser competentes.

Finalmente, Malpica y Hernandez (2018), en su articulo ”Desafios para los do-
centes del siglo XXI. Transbordar nuevos paradigmas de ensefianza”, escriben sobre
la necesidad de repensar en otros paradigmas de ensefianza, no obstante, caen en el
juego de palabras que giran alrededor de competencias: innovar, desafios, tecnolo-
gfas, habilitacion, capacitacion, y cierran con la misma idea de los anteriores autores:
formar en competencias siendo competentes.

¢Por qué cuestionar el modelo de competencias cuando se ha asentado como el
ideal para resarcir los problemas que aquejan al mundo-Tierra? Uno de los propésitos
de este articulo es reflexionar alrededor de esta pregunta tan vasta y, al mismo tiempo,
se busca recuperar y resignificar las voces de tres miembros del Cuerpo Académico
Estudios en Educacion, de la Universidad Veracruzana (UV), que fueron formados
en dos proyectos: “Red de Comunidades para la Renovaciéon de la Ensefanza y el
Aprendizaje (RECREA)” v “Didactica medial. Estrategia para formar a los profesores
tecno-critica, humana y complejamente, mas alla de «alfabetizacion digital»”. En el pri-
mero, se les formo a partir de tres ejes: pensamiento complejo, investigacién-docencia
e implementacion de nuevas tecnologias en el aula, bajo el disefio instruccional sus-
tentado en el modelo por competencias. En el segundo, se les formé en pensamiento

critico, humanistico y complejo. A continuacién se describen ambos proyectos.
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1. Proyecto Red de Comunidades para la Renovacion
de la Ensefianza-Aprendizaje (RECREA)

RECREA es un proyecto de red que surgié como iniciativa de la Subsecretaria de Educa-
ci6n Superior de México, coordinada por la Direccion General de Educacion Superior
para Profesionales de la Educacién y la Direccion General de Educacion Superior
Universitaria, apoyada técnicamente por siete escuelas Normales y siete universida-
des publicas estatales. La principal estrategia del proyecto fue poner en interaccion
a los docentes de educacion superior de escuelas Normales y de universidades para
la renovacion conjunta de sus practicas docentes, con la finalidad de lograr mayores
y mejores aprendizajes en los estudiantes (RECREA, 2017). El propdsito del proyecto
RECREA fue abrir oportunidades para compartir buenas practicas, pero también difi-
cultades, crear, entre todos, soluciones y nuevas alternativas para facilitar y mejorar
los aprendizajes de los estudiantes.

En RECREA se pretendié que los profesores generaran acciones que promovieran
en los alumnos la motivacion y la responsabilidad de sus aprendizajes, como indi-
viduos y como grupo; que vincularan los contenidos escolares con la realidad, que
replantearan practicas novedosas implementado las nuevas tecnologfas (TIC). Para el
trabajo en comunidad, se seleccioné una universidad y una escuela Normal por esta-
do, representativas de las regiones noroeste, centro y sureste del pafs. De los estados
del sur-sureste quedaron seleccionadas la Universidad Veracruzana y la Benemérita
Escuela Normal Veracruzana. “De ambas instituciones fueron seleccionados a su
vez dos Cuerpos Académicos que tuvieran como Linea de Generacién y Aplicacion
del Conocimiento (LGAC) tépicos relacionados con Practica Docente, tecnologias
o innovacion, por ser los ejes que se ponderan en el proyecto REcreA” (Flores, 2018,
p. 18). De esa manera, el Cuerpo Académico Estudios en Educacion fue elegido por
la Universidad Veracruzana (UV) para participar dentro de este proyecto de red.

La coordinacion general de RECREA se encargd de capacitar a todos los miembros
participantes de los Cuerpos Académicos (CAs) seleccionados a través de cursos-
talleres considerando los tres ejes formativos: pensamiento complejo, investigacion-
docencia y uso de las TIC. Dichos ejes, a su vez, estaban sostenidos en el disefio
instruccional basado en competencias (REcrEA, 2017). La finalidad de RECREA era
que los profesores participantes disefiaran su programa siguiendo los lineamientos
aprendidos y luego los implementaran en sus aulas, en alguna de las materias que
impartian y, posteriormente, hacer seguimiento de los resultados hallados. Todos los
integrantes de RECREA debfan ir a formar a profesores normalistas de la misma region.
Se trataba de replicar el proyecto formativo como en cascada.

En general, RECREA consto de varias fases: 1) Los docentes de los CAs seleccio-
nados reciben el taller; 2) disefian el programa de la materia o asignatura que impar-

ten con base en los lineamientos RECREA; 3) lo implementan en el aula; 4) recogen
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datos, indagan su propia practica y dan cuenta si las innovaciones a su programa les
permitieron mejoras en la ensefanza y el aprendizaje; 5) de ser necesario, mejoran el
disefio a partir de los resultados y vuelven a aplicarlo en el aula, y 6) replican el curso,

forman a profesores normalistas de la region (Flores, 2018, p. 17).

2. Proyecto Didactica medial. Estrategia para formar a los profesores
tecno-critica, humana y complejamente, mas alla de “alfabetizacion digital”

Este proyecto, a diferencia del anterior, es autorfa de los mismos miembros del CA
Estudios en Educacion, quienes, por el momento pandémico, hacen varios replan-

teamientos enfatizando que

Las TIC por si solas no son garante de beneficios. Se supone que la intenciéon de incorporarlas
es para acabar con los aprendizajes memoristicos, repetitivos y estaticos, pero sin una adecuada
innovacién curricular y de practicas educativas, esto no sera posible. Uno de los propésitos de
este proyecto es mostrar que la formacion docente en nuevas tecnologias es un imperativo,
pero acompafiando dicha formacién con la reflexion racional del por qué y para qué utilizar la

tecnologfa, con qué efectos: aspectos propios de la didactica medial [Hernandez, 2020, p. 12].

De manera sucinta, sus replanteamientos son los siguientes:

La didactica medial/ (DM) integra dos enfoques didacticos histéricamente impot-
tantes en México porque se implementaron como modelos educativos (Pansza, Moran
y Pérez, 2002): la tecnologia educativa y la didactica critica. La tecnologia educativa
fue el enfoque que influyé en México durante los 60s y 70s, en el disefio curricular y
en las practicas docentes (Hernandez y Hernandez, 2011). Si bien fue un enfoque, e
incluso modelo, que tuvo su apogeo y perecio, hay elementos que, de acuerdo con los
autores del proyecto, deben ser rescatados, como la planeacion, organizacion, regu-
lacién, entre otras acciones. Asi, la DM los incorpora y posiciona al estudiante en el
centro del proceso educativo y alos medios tecnolégicos, como recursos valiosos para
el aprendizaje. De acuerdo con Hernandez y Hernandez (2011, p. 98), “se propone
como una opcién de formacion docente, puesto que el profesor, ademas de requerir
alfabetizacion digital, debe estar actualizado y formado para conocer, dominar, integrar
y cuestionar los instrumentos tecnolégicos y los nuevos elementos culturales de su
practica docente. Se necesitan planteamientos didacticos que induzcan, sensibilicen,
muestren practicamente como integrar las TIC en la ensefianza”. Ademas, las TIC
acortan distancias y minimizan las inequidades si son bien empleadas. No son por si
solas malas; son los hombres y sus usos quienes las vuelven negativas y hasta nocivas
cuando las personas se enajenan.

El problema va en dos direcciones: en el uso técnico de los medios y en su uti-
lidad para resarcir conductas enajenantes, alienantes e irreflexivas de los estudiantes,

por lo que los autores del proyecto proponen a la didactica medial como posibilidad
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para contrarrestar esos males desde el aula, donde la participacion del profesor como
intelectual critico es crucial (Giroux, 1990).

En este proyecto se resalta que el problema de la ensefianza y aprendizaje se
intensifico con los efectos de la pandemia. De acuerdo con las investigaciones que
citan, encuentran que muchos profesores no dan clases, y contindan enviando y
recibiendo tareas.

Al inicio de la pandemia, el exceso de tareas se hizo presente y las quejas de los alumnos tam-
bién. Menos del 10% de los profesores estaba familiarizado con las clases virtuales. Solo el 2%
habfa utilizado plataforma para impartir clases, los demds admitieron no saber usarlas, y muchos
contintan con dudas. El 70% dijo que al principio de la pandemia solo pedfan y recibfan tareas
por EMINUS y no dieron clases virtuales. Actualmente, el 70% da clases implementado las plata-
formas, ya que fue recomendacion de las autoridades de la Universidad Veracruzana, pero aun
no las dominan en gran medida. Por su parte, los alumnos sostienen que la mayoria de profesores
sigue enviando tareas, muchos en exceso; se molestan cuando no encienden las cimaras o no se
conectan, “no comprenden que se va la sefial de Internet”. También admitieron aburrirse en las
clases de los maestros que hablan todo el tiempo, entre otros datos, como haber reprobado por

falta de conexién [Hernandez, 2020].

Ante esos datos que se presentan grosso 720do, los autores del proyecto plantean las
preguntas de investigacién de caracter aplicado: ¢de qué manera se podra coadyuvar
en la solucién de esta problematica? ¢La didactica medial podra resarcir estos pro-
blemas? El objetivo de esa investigacion es:

1. Contribuir en la formacion pedagogica dentro de la Universidad Veracruzana,
que permita a los profesores desarrollar mejores estrategias en el uso creativo
de las TIC (principalmente las plataformas y los sistemas multimodales de edu-
cacion), minimizando el estrés de ensefiar y que, al mismo tiempo, desarrollen
pensamiento critico y complejo (que modifiquen esquemas tradicionalistas y
simplificados), asf como actitudes humanas para comprender empaticamente
a los aprehendientes, el contexto y el fin de educar, no solo de ensenar.

1.1. Disenar una propuesta de formacién docente sustentada en los funda-
mentos de la didactica medial (integrada por principios de tecnologia
educativa, pedagogia critica, humanismo y pensamiento complejo) e
implementarla como curso teérico-practico en la Universidad Veracru-
zana.

1.2. Validar el impacto de la propuesta a través de seguimiento de la practica
docente de los profesores participantes del curso (Hernandez, 2020).

Dado que este proyecto es incipiente, los miembros del CA se encuentran apenas
formandose ellos mismos y aplicando lo aprendido en sus aulas para, posteriormente,
poder disefiar la propuesta de formacion docente e ir a formar a profesores de la

UV. Asi pues, para este articulo, se recuperan sus voces en torno a la primera fase.
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MreTODO

En congruencia con el objetivo de este articulo (conocer y resignificar las experien-
cias de los miembros de un Cuerpo Académico en torno a la aplicacion de distintos
enfoques y estrategias pedagogicas en el aula) se retoma como enfoque de indagacion
la investigacion biografica narrativa de Bolivar (2012), la cual, a diferencia de los
tradicionales paradigmas indagativos, no profesa por un monismo metodologico,
no busca la verdad absoluta, pues es una falacia pretender su existencia; no parte
de apriorismos ni de hipétesis. Tampoco trata de explicar la realidad, sino mas bien
de acercarse a distintas realidades y desde alli reconocerlas, comprenderlas y, de ser
posible, interpretarlas. Por ello, Bolivar (2002) enaltece a la investigaciéon biografica
(life-history) por su relevancia y aporte a las ciencias humanas; as{ como Goodson
(2008), quien elogia el caracter humanizado de este tipo de investigacion, sobre todo
cuando se agrega la narrativa (narrative inquiry).

Los sustentos de la investigacion biografica (/fe-history) y narrativa (narrative inguiry)
tienen cada vez mas eco en investigadores que se interesan en acercarse a los sujetos
y mostrar sus voces, pensamientos y hasta sentimientos. Van Manen (2003) sefialo
que, con el desarrollo de la fenomenologia y la hermenéutica, se ha logrado suscitar
una investigacion cientifica humanizada interesada en retornar hacia la comprension
de los significados vivenciales que se encuentran en la cotidianidad de los individuos.
LLa experiencia o situacion vivida por cada sujeto en la inmediatez y mediatez de su
existencia, de su vivir cotidiano, Gnicamente puede ser captada y analizada a través
de una reflexion del pasado de los acontecimientos, del recuerdo, de la evocacion a
través del relato, y también de las vivencias actuales, pues el presente deja de serlo en
la inmediatez del suceso (Hernandez, Hernandez y Malpica, 2021).

El enfoque biografico narrativo privilegia las experiencias individuales de los
sujetos, ya que la peculiaridad de estas requiere de interpretaciones fenomenologicas
y de un actuar hermenéutico. “La hermenéutica [...] utiliza un proceso interpretativo
mas personal en orden a «comprender la realidad»” (Ruiz, 2003, pp. 12-13). Asi, lo
importante de esta investigacion se concentra en la recuperacion fidedigna de las
voces de los tres miembros del Cuerpo Académico Estudios en Educacion que par-
ticiparon en estos proyectos, y en la interpretacioén de sus experiencias mediante un
intento de relato hilvanado con constructos tedricos, que dan base a nuestro articulo
e inspiracion a su titulo, “Por una pedagogia diferente. Sintonia de tres voces”.

La narrativa no es solo una metodologia indagativa, es una forma de construir
realidad, asentada en una ontologfa, en tanto que, en primer lugar, la individualidad
no puede explicarse Gnicamente por referentes extraterritoriales. La subjetividad es,
mas bien, una condicion necesaria del conocimiento social. I.a narrativa no solo ex-
presa importantes dimensiones de la experiencia vivida, sino que, mas radicalmente,

media la propia experiencia y configura la construccion social de la realidad (Bolivar,
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2002). Bajo esas consideraciones, se utilizé la entrevista a profundidad como técnica
idénea para recuperar las voces de los entrevistados y construir el relato de cada
uno de los participantes en esta investigacion. La evocacion del recuerdo pautado
permitié organizar sus pensamientos y darles sentido a sus experiencias y acciones
efectuadas durante el tiempo en que fueron formados para luego implementar en
las aulas lo aprendido.

De esta manera, las narraciones se organizan en dos momentos en que también
se proyectaron las preguntas de la entrevista: 1. Experiencias cuando fueron formados
en los dos proyectos, y 2. Experiencias cuando implementan lo aprendido en esos
cursos formativos.

La entrevista const6 de diez preguntas abiertas guia (mas algunas complemen-
tarias, cuando fue necesario) que buscaron obtener informacion-experiencias en
profundidad; de alli que se prestara especial cuidado a las cualidades de un entrevis-
tador-hermeneuta. Se contempla al hermeneuta o también llamado hermeneus como
un elemento por el cual se recaba la informacion, pero que también es un filtro por el
cual se hacen interpretaciones (Ruiz, 2003). De ese modo, los autores de este articulo
nos formamos para ser hermeneutas.

Recabar informacién e interpretarla fue importante, pero especialmente rescatar
las palabras fieles de cada uno de los entrevistados y mostrarlas en forma de narra-
ciones hilvanadas. Ia narrativa consiste en las pautas y modos de construir sentido, a
partir de acciones temporales personales, por medio de la descripcion y analisis de los
datos biograficos. Es una especifica recuperacion y resignificacion de la experiencia,
por la que, mediante un proceso reflexivo, se da significado a lo sucedido o vivido
(Ricoeur, 1995).

La entrevista se realizo via plataforma Zoom, de manera individual. Se grabaron y
trascribieron fielmente las respuestas, las cuales se organizaron en los dos momentos
diacrénicos: antes de formarse y después de haberse formado, y se enfatiz6 en las
dificultades, las diferencias halladas, los logros y los retos. En palabras de Galvani
(2007, p. 3):

...Ja exploracién de la autoformacion es en si misma una experiencia de autoformacion porque

ella es un paso reflexivo de auto-concientizacion fenomenolégica y de auto-comprension her-

menéutica. Se trata literalmente de un proceso de autoformacion para la investigacion (o la reflexion)
la accion (0 la experiencia).

Para el analisis de los relatos autobiograficos, Bolivar (2012) plantea dos tipos de
procedimientos: el paradigmatico y el narrativo. El primero propone que el analisis
se haga partiendo de categorias o conceptos que el investigador configura de forma
inductiva, a partir de elementos que concibe como relevantes de analizarse. Su objetivo
se centra en agrupar conceptos, categorias, tematicas o topicos, con el fin de hacer

comparaciones e incluso encontrar generalizaciones. El segundo procedimiento, el
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narrativo, fusiona datos y voces en una confabulacién que armoniza el investigador, ya
que lo relevante aqui es el significado y sentido de la experiencia narrada (Hernandez,
Hernandez y Malpica, 2021).

Este segundo tipo de procedimiento es el que mas resalta la particularidad y
esencia de cada caso, de cada voz; identifica lo distintivo y especial de cada relato.
Por eso, el intérprete es empatico con el relator. El investigador pasa a ser narrador
de lo que narra el investigado (Hernandez, Hernandez y Malpica, 2021). De alguna
forma, el procedimiento analitico que se sigui6 responde a ambos, ya que hay catego-
rfas implicitas desde los dos momentos diacronicos en que se hicieron las preguntas
y desde que se pregunta en torno a diferencias halladas, dificultades, logros y retos.
Sin embargo, nos concentramos en el segundo por la especial significatividad que le
otorgamos al relato contado y su entretejido con teotfas que evocamos a partir de

las respuestas dadas por los entrevistados.

Muestra participante

Como antes se argumentod, son los miembros del Cuerpo Académico Estudios en
Educacion niamero 78 de la Universidad Veracruzana los sujetos de analisis para
esta indagacién. Aunque el Cuerpo esta conformado por nueve miembros y tres
colaboradores, participan en este estudio los tres miembros que intervinieron en los
dos proyectos mencionados (RECREA esta concluido; el otro esta vigente) y, por ende,
fueron formados en los distintos cursos-talleres impartidos en el marco de estos. Para
conservar el anonimato, como sugiere Creswell (2007), los nombres de los partici-

pantes se sustituyeron por seudonimos: Humberto, Jimena y Angélica.

REsuLTADOS

Para empezar, observemos lo que dijeron los entrevistados respecto a sus experiencias

en el primer proyecto, RECREA:

Fue una bonita experiencia porque recibimos recurso para trabajar en equipo y porque conocimos
a mucha gente de otras partes del pafs, y compartimos bastantes experiencias, pero fue mala
por cuanto tenfamos que pagar mucho por recibir los cursos, que no era nuestro dinero, pero se
dirigia mucho dinero a la organizacién. También fue mala experiencia al principio porque no se

nos explicaba en qué consistia el proyecto y tenfamos confusiones [Humberto].

Yo no asisti a tomar los cursos a la ciudad de México, solo iba el lider del Cuerpo, quien se
encargaba de formarnos a nosotros y compartir los materiales. Le entramos con gusto, pero no
tenfamos claridad de qué trataba el proyecto y eso fue un error. Cuando la Direccién Académica
de Humanidades nos eligi, fue como un honor y sin mas nos aventuramos, pero no sabfamos
qué tenfamos que hacer. Creimos que habia que formar a los profesores de la Normal y ellos se

molestaron porque lo visualizaron como una actitud presuntuosa de nuestra parte... [Angélica).
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Ademas de confusiones iniciales que les generaron dificultades con los profesores
normalistas, no todo lo que proponia el proyecto RECREA les agradé. Veamos lo que
la entrevistada Jimena considero:

Con los normalistas tenfamos que trabajar en equipo, lo que se nos dificulté por diferencias de

estilos, pero fuimos comprensivos y accesibles en todo momento. Lo que a mi no me agradé

fue la insistencia de las dos coordinadoras de México, en especial de una de ellas, de formarnos

en competencias y al mismo tiempo en pensamiento complejo. Su actitud era algo autoritaria y

nos regafiaba porque no lograbamos armar una “buena competencia” [Jimena).

La entrevistada puso énfasis en lo que ella refirié “buena competencia”, por lo
que se le solicité ahondar en su respuesta, la cual hilvanamos con lo que el entrevis-

tado Humberto comento.

Si, porque las coordinadoras de los cursos tenfan formacion en areas técnicas y de ciencias de la
salud, entonces llevaban ejemplos de competencias para esas areas, pero para las humanidades

no es lo mismo, y por mas que les decia, parecia que la del error era yo [Jimena].

Me daba cierta desesperacioén porque no lograbamos armar bien la competencia y nos regafiaba
o decia que estabamos mal y no sabfamos en qué estibamos mal, yo por eso me llevé a Jimena a

México, a tomar conmigo los cursos, porque es lista, para que ella me apoyara [risa] [Humberto].

Se supone que se trabajaba en comunidad y bajo el pensamiento complejo, sin
embargo, lo que comentan los entrevistados diverge de lo que el pensamiento com-
plejo sugiere: la promocién de una educacion mas inclusiva, humanista, participativa
e integradora, en la que el pensamiento no sea reduccionista ni simplificador (Morin,

1999).

Se insistfa en que pensaramos en que nuestro deber es formar en competencias y que la reflexion
no es una competencia util, ni la capacidad analitica, a menos que digamos qué sabe hacer el

alumno una vez terminada nuestra experiencia educativa [Angélica].

Yo doy clases en la Facultad de Historia y me dijo que para elaborar la competencia pensara en
lo que mis alumnos saben hacer, como si alguien los quisiera contratar, reflexionar es una parte,

pero, ¢qué saben hacer? [Jimena].

Como se observa, la tendencia era que elaboraran sus disefios instruccionales
basados en el enfoque por competencias.
Casi no leimos autores, solo a Perrenoud y a otro argentino que no me acuerdo de su nombre,

pero las coordinadoras se empefiaron en ensefiarnos a elaborar competencias o mas bien a de-

cirnos que estaban mal planteadas y que asi nadie contratarfa a nuestros estudiantes [Humberto].

Como al inicio argumentamos, el enfoque por competencias responde mas a inte-
reses de economia de mercado que alo académico. Ciertamente, es necesario atender
las necesidades del mercado laboral, como observaban las coordinadoras generales,

porque finalmente los estudiantes tienen que laborar, pero hay otras necesidades de
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mayor trascendencia para el mismo sujeto y para la sociedad-humanidad: la susten-
tabilidad, la convivencia y los valores son ejemplos de ello. Por eso, la entrevistada

Jimena se da cuenta de las inconsistencias entre competencias y complejidad.

Yo veia forzado el asunto, hacer el disefio instruccional en competencias y leer algunos textos
de Morin, a mi me conflictuaba, sin embargo, nuestras colegas normalistas y las de los otros
estados estaban felices con incorporar el pensamiento complejo en sus disefios y la verdad que

para nada eso se lograba, y cuando yo lo dije, les caf mal.

Yo me di cuenta de que lo que ellas decfan que era pensamiento complejo no era, pensaban
que ser creativas y permitir la participacion de todos los estudiantes de manera emotiva, ya se
estaba introduciendo pensamiento complejo, pero no dije nada porque lo tomaban a mal, por
eso Jimena lleg6 a molestarlos porque ella les dijo que la incorporacion de esas técnicas no era

en sf complejidad [Anggélical.
Ya Morin (1999, p. 1) planteaba que

Es muy diciente que la educacién, que es la que tiende a comunicar los conocimientos, perma-
nezca ciega ante lo que es el conocimiento humano, sus disposiciones, sus imperfecciones, sus
dificultades, sus tendencias tanto al error como a la ilusién y no se preocupe en absoluto por

hacer conocer lo que es conocer.

Y lo peor es que quienes estaban formandose son a su vez formadores que con-
funden enfoques, se cifien a lineamientos e instructivos y desarrollan escasamente el
pensamiento critico:

Se molestaron cuando les comentdbamos que no hay verdades absolutas, que debfamos aban-

donar nuestro rol de protagonistas y permitir que sean los alumnos los que autbnomamente

construyeran el conocimiento [...] obviamente se molestaron y dijeron que entonces no tenfa

sentido ser profesor, ¢qué se ensefia si no hay verdades? [Jimenal.

Cuando Jimena les cuestioné el hecho de que ellos ya le llevan a los alumnos construidos los
instrumentos y les dicen como hacer todo, y les dan los conceptos hechos, alli no hay pensamiento
complejo ni critico. Se enojaron y le pidieron que entonces les escribiera una lista de estrategias

didicticas que si fueran del pensamiento complejo [Angélical.

De acuerdo con los entrevistados, ellos tenian claras las diferencias entre ambos
enfoques, competencias y complejidad; sin embargo, las profesoras normalistas no,
e incluso manifestaban estar aplicando pensamiento complejo cuando en realidad se
trataba de estrategias implementadas desde el modelo de tecnologia educativa: “Esas
estrategias que planteaban como idéneas son hasta conductistas y se utilizaron en
tecnologia educativa” (Humberto).

Al respecto, se les preguntéd qué llevaron al aula de lo aprendido en esos cursos,
en el marco del proyecto RECREA, y esto respondieron:

Yo, sinceramente, ya hacfa intentos de llevar el pensamiento complejo a mi aula. Mi programa

esta basado en competencias porque asi lo solicita la universidad... asi que lo unico nuevo que

incorporé fue la inclusién de las TIC [Jimenal.
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{ varias cosas me movieron el tapete. Mi materia se llama Laboratorio de docencia, entonces
A mi vari me movieron el tapete. Mi materia se llama Laboratorio de d ia, ent
yo incorporaba los pasos de la microensefianza, y eso es reduccionista, lineal, no es pensamiento

complejo... asi que hice cambios al programa [Humberto].

Ya incorporaba las TIC con suficiencia, la investigacién... mmm... y no sabfa qué era el pensa-
miento complejo y de hecho por RECREA no lo aprendi. Lo comprendi porque entre nosotros
leimos y hacfamos seminarios de discusion, entonces me percaté que yo ya llevaba pensamiento

complejo a mi aula, sin saber qué era [Angélica].

Por lo que se observa, los cursos tomados en el marco del proyecto RECREA no
fueron trascendentales para ellos. “No, yo no aprendi nada nuevo... a lo mejor a
compartir y aprender nuevas ideas de las normalistas, su practicidad” (Jimena). “Si
aprendi, pero del Cuerpo, de nuestros intercambios y cursos internos” (Angélica). “De
todo se aprende ¢no?, pero francamente a mi me hicieron mas bolas para redactar mi
competencia y esos desempefios tan complicados, y darme cuenta de mi pensamiento
racional reduccionista fue porque tuvimos seminarios en el Cuerpo” (Humberto).

Fue justamente ese el motivo que los llevo a repensar en otro proyecto, que se
gestara desde lo local y respondiera a sus campos profesionales y situaciones parti-
culares, especialmente porque fue en ese momento cuando surgio la pandemia y eso

los obligd a innovar sus practicas docentes.

Eso, por un lado, el darnos cuenta de que habia inconsistencia en el proyecto RECREA, el afan de
ceflirse en competencias, desempenos, tareas y decir al mismo que debe ser uno flexible, creativos,
autébnomos y no racionales, ya el proyecto del Cuerpo se da en pandemia, porque el otro termina

porque Salvador Malo deja el puesto [Humberto].

Basicamente me decepciond ver que los profesores normalistas no terminaron de comprender
pensamiento complejo. Si pudieron elaborar competencias, los desempefios, etcétera, como
que se les facilitaba incluso mas que a nosotros el disefio, pero no implementaban pensamiento

complejo, porque siguen lineamientos y asi ensefian en la escuela [Jimena].

Por eso elaboramos nuestro proyecto, para primero comprender bien qué es pensamiento com-
plejo y luego otros enfoques que nos estaban llamando la atencién, como el pensamiento critico

y el humanismo, dados los problemas que experimentamos en pandemia [Angélica].

Su proyecto “Didactica medial. Estrategia para formar a los profesores tecno-
critica, humana y complejamente, mas alld de «alfabetizacion digital»”, surge de las
necesidades que ellos experimentan, mientras que el otro (RECREA) fue una propuesta
de autoridades del momento. LLos problemas o necesidades que experimentaban al
iniciar la pandemia giran alrededor de lo que ellos llaman “conocimientos, capacidades
y actitudes tecno-criticas «mas alla de una formacion digital»”:

Mi falta de conocimiento en el uso de las tecnologfas, especialmente de las plataformas, hizo que

al principio solo encargara [que| subieran tareas, y abusaba pidiéndoles tareas... Con el seminario

que nace del proyecto, por idea de Jimena, empezamos a darnos cuenta de que no era yo el Gnico

maestro que pedia tareas y los alumnos estaban llenos de tareas [Humberto].
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Sinceramente yo les pedia mucha tarea, lo hacia por dos cosas, una, para que aprendieran cosas
formativas, y dos, para que no salieran de sus casas; pensaba: “Con mucha tarea ni tiempo les

dara de salir y su vida no peligrara” [Angélica].

No sabfa usar las plataformas, pero gracias a mi becaria pude hacerlo y me lancé a dar mis clases
en Zoom, solo que daba las clases como si diera conferencias, cuando me percaté era yo la que
hablaba y hablaba y casi no les dejaba hablar, eso me destanteé porque promulgo por una peda-

gogfa critica centrada en el estudiante como ente autbnomo y me estaba contradiciendo [Jimena].

Esas dificultades propiciaron este nuevo proyecto, y también algunas experiencias
inesperadas:
El hecho de que los alumnos no encendieran la camara, a algunos nos decepcionaba, a mi me

enojaba y les decfa “prendan la camara o tienen falta”; entonces, en el curso-seminario que

tuvimos, en el marco del proyecto, reflexionamos sobre nuestro sentir y actitudes [Humberto].

Al principio me costd, me parecia una accion inmadura y de poca consideracion hacia nosotros
los profesores y yo misma apagaba la cimara y asi sucedia la clase, todos con camaras apagadas,

hasta que nos sentamos a meditar en este seminario y todo cambié [Angélica].

Como antes se dijo, este segundo proyecto se encuentra en proceso, en la fase
primera, en la que ellos se forman en didactica medial bajo principios de pensamiento
complejo, humanista y critico e intentan incorporarlos en sus clases. Asi que, ante
la pregunta “:Qué fue lo que aprendieron en esta fase?” dijeron: “Aun seguimos
aprendiendo, en primera que la alfabetizacién digital no sirve sin formacioén en
pensamiento critico” (Jimena), “Me acerqué por primera vez al enfoque de sistema
para percatarme que no se debe ver una parte, una cosa aislada de lo que le rodea,
del todo...” (Anggélica).

El enfoque de sistema, también denominado enfoque sistémico, expresa que el modo
de abordar los objetos y fenémenos no debe ser aislado, sino que han de advertirse
como parte de un todo. No es la suma de elementos, sino un conjunto de elementos
que se encuentran en interaccion, de forma integral, que produce nuevas cualidades
con caracteristicas diferentes, cuyo resultado es superior al de los componentes que
lo forman y provocan un salto de calidad (Rosell y Mas, 2003).

De ese modo, un alumno forma parte de un contexto, es un ser integral. No es
que no tenga consideracioén hacia los profesores y por eso apague su camara, COmo
llego a creer Angélica, sino que es un joven cuyas condiciones no se conocen, ni sus
percepciones, creencias, pensamientos. Un estudiante no solamente toma la clase de
un profesor, no responde solo a él como agente de interaccion, sino a todo lo que
significa como un sistema dindmico abierto, que se orienta a lo que Morin (2000)
denomina principio hologramatico: “La parte esta en el todo, como el todo en la parte”.

Un alumno o alumna es un todo, un(a) joven con o sin novio(a), hijo(a) de fa-

milia, hermano(a), amigo(a), vecino(a), amigo(a); es acomplejado(a), o realizado(a);
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fortachén(a) o enclenque, etc.; es un todo, no solo esta en una asignatura, en un

horario particular, como suele creer un profesor.

Darnos cuenta del principio hologramatico y la otredad cambid nuestra concepceién y actitudes
porque buscamos otra manera de comprender a los estudiantes y de pedir de otra forma [que]
encendieran las cimaras quienes pudieran hacerlo, y es que prender la camara es como abrirnos

las puertas a su espacio privado, intimo en donde queda abierto su contexto... [Jimena).

Hscuchamos gallos, vacas, ruidos de hermanos, regafios de la abuela, en fin, es el mundo inte-
rior de ellos, ¢por qué exigirles “enciendan las camaras” si no sabemos cémo viven y si quieren

dejarnos pasar a sus casas? [Humberto].

Otro elemento que aprendieron en los cursos generados en este proyecto fue
abandonar el protagonismo y el verbalismo: “No fue facil dejar de ser verbalista, al
principio caf en ese error y seguramente llegué a aburrir a mis estudiantes” (Angé-
lica); “Analizamos que lo importante no es exaltarse uno como docente sino lograr
que verdaderamente aprendan emocionandose” (Jimena); “A mi me sigue costando,
como que uno se cuadra y cuesta cambiar porque implica mas esfuerzo” (Humberto).

Como se observa, a Humberto le cuesta cambiar, mientras que Angélica y Jimena
estan modificando esquemas; de hecho, Angélica ya hacia clases complejas sin saber

qué era la complejidad:

Los llevo de un tema a otro, a lo mejor porque mi materia se presta; usamos la lengua inglesa,
hacemos analogfa con la cultura maya u otra, usamos el maya, vemos patrones culturales como la
escultura, la comida tradicional, creencias y las actitudes del mexicano hacia la cultura indigena. ..

y asf los llevo de un lado a otro, pero sin perder el hilo [Angélical.

Lo hacfan sin saber que complejidad proviene de complexus, que significa aquello
que esta entretejido, que no es simple; esta trenzado, y es que en la vida el conoci-

miento no esta separado, esta entrelazado.

No es simple, ni reducido... Generalmente siempre imputamos causas a todo y de manera
parcial. Asi, por ejemplo, cuando en mi clase tratamos el tema del profesorado, los alumnos de
inmediato lanzan cuestionamientos severos a los profesores, sin un analisis holistico, sin el analisis
del entramado que existe para llegar a comprender el asunto de los profesores y sus actuaciones

en la docencia [Jimena].

Es que cuesta porque tenemos que conocer de todo, ya tocas el tema de politicas educativas, de
cultura escolar, de psicologfa, uff, por eso se nos hace mas facil centrarnos en nuestra materia y

desde alli ensefiar conceptos parcos [Humberto].

La educacion, la cultura y la sociedad son sistemas complejos, cuyo funcionamiento involucra
diferentes areas del conocimiento humano, lo que requiere una mirada mas amplia e integral a
la solucién de sus problemas. Tenemos una realidad educativa de naturaleza compleja y, por lo
tanto, relacional e interdependiente, que requiere un tratamiento compatible con la complejidad
de su naturaleza [Moraes, 2020, p. 130].
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Los tres entrevistados comentaron que la pandemia, que obligd a tomar clases
no-presenciales, también les permitié adentrarse mas en la vida de los estudiantes y
verlos no como receptores sino como entes de carne y hueso que sufren las conse-
cuencias del encierro y la enajenacion que producen las TIC cuando no reflexionan

en las consecuencias de los mensajes subliminales.

Por esas razones, argiiimos que la alfabetizacion digital en términos técnicos no es tan util y en
eso nos forma la universidad o mas bien nos capacita, en tecnologfas, sin el sentido critico y

humanista que se requiere para acercarnos a los alumnos [Jimena].

Dentro de su proyecto refieren a la didactica medial, ya que reconocen la relevan-
cia de las tecnologias, pero van mas alla cuando ponen el acento en el pensamiento

critico y humanista.

En el seminatio reflexionamos en torno a como los chicos estan tan clavados y dependientes de
la tecnologia, de su celular para ser exactos, y no son capaces de darse cuenta de lo enajenados
que estan, de la repeticion de patrones y codigos. Los profesores, ante esa situacion, evadimos, o
solo exigimos no usar celular en el aula, pero no estamos haciendo nada formativo para contra-

rrestar esos males, entonces alli usamos la teorfa critica, e inclusive, el humanismo [Humberto].

Como se evidencia, los entrevistados incorporan elementos de la teoria critica

en sus aulas, pero ¢cémo lo hacen?

Desde que reconocemos que la escuela no es aséptica, pues el sistema educativo es un espacio
de poder, donde, como sefialaba Bourdieu, desde una aparente neutralidad se forman y legitiman
identidades sociales jerarquizadas. I.a escuela no ha contribuido a superar la desigualdad, al con-
trario, la fomenta desde que se evalian competencias que no todos poseen. Darnos cuenta de eso
nos cimbro, porque evaluabamos con parametros iguales y calificabamos hasta ortograffa. Cuando
vimos que cada uno de nuestros alumnos viene con capitales culturales distintos y la escritura
tiene que ver con ese capital que heredan de su familia y escuelas a las que han asistido, entonces

despertamos. Hemos cambiado gracias a la reflexion de muchisimos elementos criticos [Jimenal.

Personalmente yo he tratado de incorporar alternativas contrahegemonicas, afortunadamente,
como te he dicho, mi asignatura se presta. Resulta que recibo alumnos hijos de personas indige-
nas y, lejos de apreciar su cultura y de que hablan una lengua autéctona, se avergiienzan y mejor
dicen no hablarlas, pero cuando me escuchan emocionarme por el hecho de la riqueza que tiene
el conocer nuestras raices y poder hablar sus lenguas, reconocer sus costumbres, de apreciar
nuestras raices. .. entonces empiezan a decir con orgullo que saben hablar esa tan preciada lengua,

y se sienten mas seguros [Angélica].

Los entrevistados reconocen elementos de la colonialidad. L.a colonialidad se
ha mantenido viva hasta nuestros dfas a través de la literatura, tradiciones, lengua,
imagenes, significados corporales “ideales”, adopcion de las religiones europeas, entre
otras formas (Maldonado-Torres, 2007). Asi, como lo apunté Anggélica, la persona
proveniente de una cultura “diferente” infravalora sus epistemologfas, sulengua, color
de piel... puesla sociedad capitalista euroccidentalizada se ha encargado de construir

y penetrar esa infravaloracion.
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Como Thiong’o (2015) advirti6, el fin de la colonialidad es mantener un control
politico y econémico sobre los pueblos subyugados, y este no puede ser efectivo sin
el dominio de las mentes. “Viven con el celular y reproducen lo que ven en las redes
sociales, ya todos hablan muy mal y escriben peor, imitan jergas 1éxicas, modos, ropas
y estereotipos de belleza” (Humberto). “Yo creo que también por eso no prenden
la camara, porque estan preocupados por la apariencia exterior, y lo notas porque
en sus fotos se ven con tanto filtro que no se reconocen, parecen otras personas”
(Anggélica). “Se ve una mirada de infravaloracion hacia ellos(as) mismos(as), desde el
tono de sus cabellos rubios, la vestimenta agringada y las formas de pensar” (Jimena).

Finalmente, los entrevistados reconocen que han cambiado gracias a ese proyec-
to, pero que aun hay mucho por aprender y hacer. “Bueno, termino rescatando las
palabras de Paulo Freire: «serfa en verdad una actitud ingenua esperar que las clases
dominantes desarrollen una forma de educaciéon que permitiese a las clases domina-
das percibir las injusticias sociales en forma critica». Tenemos que ser nosotros los
profesores los que en verdad formemos para contrarrestar el caos, las desigualdades,

el deterioro ambiental, la relativizacion de valores, la corrupcion...” (Jimena).

Di1ScUSION Y CONCLUSIONES

Inclinarse por la investigacion biografica narrativa para elaborar este articulo fue
un acierto para los autores, toda vez que se logré recuperar las voces de los tres
miembros del Cuerpo Académico Estudios en Educacion, quienes experimentaron
la formacién e implementacion de dos proyectos en apariencia parecidos, pero, en
el fondo, de naturaleza diferente. El primero es una propuesta de un funcionario
que en ese momento era director general de Educacion Superior Universitaria de la
Subsecretarfa de Educacion Superior (SES) de la Secretarfa de Educaciéon Publica
(SEP), quien tuvo la intencién de mejorar los aprendizajes a partir del trabajo en
comunidad entre normalistas y profesores universitarios. Al retirarse del puesto, la
propuesta quedé inconclusa, dejo confusiones y ciertas desilusiones en los profesores
que integraban la RECREA.

Por otra parte, por lo que dijeron, el segundo proyecto emergi6 de ellos mis-
mos, de su Cuerpo Académico. Este no solamente es bien aceptado, sino que ellos
admiten haber aprendido, seguir aprendiendo y cambiar esquemas de enseflanza y
de aprendizaje. Las razones de su sentir son naturales, su proyecto nacié de lo que
ellos visualizan como necesidad para este momento y contexto; no es una propuesta
exoégena, ni mucho menos impuesta. LLos cambios emergen de lo que estaban y estan
viviendo en lo local.

La narrativa favoreci6 la evocacion del recuerdo y la exaltacion de sentires y
emociones. En palabras de Bruner (2004), una de las funciones fundamentales de

la mente humana siempre ha sido construir una visién particular del mundo y dicha
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construccion permite al individuo interpretar y explicar su propia realidad. En ese
sentido, esa es la realidad expresada por los tres miembros, que fue coincidente en la
mayoria de los aspectos, salvo que a Humberto le sigue costando cambiar su para-
digma de ensefianza, puesto que los paradigmas son sistemas de creencias, normas
y tipificaciones asentidas, comunicadas y extensivas por una comunidad, para este
caso por los profesores, quienes han sido formados bajo el paradigma positivista
decimononico. El paradigma es prevaleciente, se adhiere y, como advertia Kuhn, se
defiende, depura y se conserva. Es por eso por lo que esquemas de ensefiar de hace
tanto tiempo siguen prevaleciendo y cuesta mucho cambiar (Malpica y Hernandez,
2019).

Por eso la formacién constante es un imperativo y aun mas si se realiza en
comunidad, sin lineamientos autoritarios, sin ceflirse bajo los reduccionismos de la
“programatitis.” De ahi que el Cuerpo Académico en mencion si experimenta la in-
corporacion del pensamiento critico, humano y complejo. Por falta de espacio no se
logré retomar mas fragmentos de las entrevistas, cuya riqueza fue excepcional, pues,
de acuerdo con Davis y Sumara (2007), la educacion y la ensefianza no son un asunto
de eficiencia o mejora, sino de atender los problemas y necesidades que se viven en
contextos actuales, tiempos dificiles y no solo por la pandemia. Antes ya se percibia
la inseguridad, las notables desigualdades, la brecha gigantesca entre pobres y ricos,
los males provocados por el capitalismo (consumismo, imitacion de modelos, inse-
guridad, devaluacion del propio ser, egos altos, egoismos, deterioro ambiental y mas).

Resulta sumamente dificil desarraigar esquemas anclados y cambiar. Por ello, los
profesores normalistas no lograron con estos cursos desanclar esquemas cobijados
port el paradigma positivista, racional; por principio es necesario reconocer que “no
hay verdades absolutas y que el pensamiento no debe ser rigido”. No hay verdades
absolutas, y menos en las humanidades, por ende, los profesores desperdician el
tiempo enseflando saberes estaticos, en lugar de permitir la duda, la incertidumbre,
el arte e incluso la chifladura al aprender (Hernandez, 2011).

Morin (1999) sostiene la necesidad de un analisis critico que permita conocer el
desenvolvimiento del profesor y la consideracion del estudiante desde una mirada
holistica, pues es un ser individual; aun cuando vive en sociedad, es un ente anico, con
su identidad genética, cerebral, afectiva, capaz de reflexionar, descubrir y construir
sus propios conocimientos sobre la base de sus percepciones y experiencias.

Acercarnos a los sentires manifiestos a través de entrevistas a profundidad fue
un gran paso, los entrevistados si consideran al estudiante como ese ser integral e
irrepetible. Correspondera mas adelante acercarnos a los estudiantes para escuchatlos.

Para concluir, sostenemos que se requiere de una pedagogia diferente, centrada

en las necesidades de los agentes del proceso de educativo, tal como lo esta haciendo
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este Cuerpo Académico. La pedagogia a lo largo de la historia ha adquirido matices
y orientaciones semanticas diferentes. Refiere a procesos educativos que se han
desarrollado desde la antigiedad hasta el presente, en funcién de climas culturales,
sociales, econémicos, politicos e historicos distintos, esto significa que la pedagogia
ha respondido a una época y a contextos disimiles y que, por lo tanto, cada autor la
define de acuerdo con ese marco de referencia y de sus propias intencionalidades
e inspiraciones personales. Se tiene entonces que la pedagogia no es aséptica y ello
se aprecia en cada discurso politico de gobierno, la insistencia de reformar la edu-
cacion y de repensar en nuevos modelos educativos; modelos que basicamente se
han centrado en la ensefianza, pero no en la educaciéon. De hecho, la gran parte de
los autores concibe la pedagogia desde los marcos metodolégicos de como ensefiar;
verbigracia, el modelo de “escuela nueva” ponia su atencién en el paidocentrismo,
activismo, naturalismo, pragmatismo, experimentalismo. .. para revirar a la ensefianza
en el cumplimiento de esos puntos. De manera analoga sucede con otros enfoques,
como aquellas teorfas liberadoras o enfoques centrados en los estudiantes en los que
se pondera el papel del profesor como facilitador de los aprendizajes, como si en la
realidad fuera sencillo ser facilitador con tan solo leer la teorfa.

Antafio como hoy se escuchan discursos “pedagogicos” reiterativos en torno a
darle el papel central al estudiante, la necesidad de construir entre todos el conoci-
miento, fomentar las relaciones interpersonales horizontales en las clases, etc., pero
todas esas alocuciones giran alrededor de la ensefianza, no de la educacién; concu-
rriendo que la pedagogia tiene por objeto de estudio a la educacion y la didactica a
la ensefanza.

La formacion de los docentes debe estar centrada en una pedagogia diferente que
parta de las necesidades locales, y de los agentes que educan y son educados y no solo
ensefados. El reto actual es trascender la ensefianza y la mediacion, sobrepasando la
imposicion de modelos que responden a intereses de grupos hegemonicos, que utilizan
a la pedagogia para legitimar identidades, regular discursos, en pocas palabras, para
convencer. Aplaudimos el trabajo en comunidad reflexiva de este Cuerpo Académico,
comprometido con gestar cambios importantes en la formacion de los estudiantes.

En conclusioén, a lo largo de este proceso de exploracion fenomenologica y her-
menéutica de los momentos de autoformacion, se logré profundizar en el proceso
de concienciacién de cada uno de los tres integrantes de este CA que, en palabras

de Galvani (2007), representa el corazén de cada profesor en su practica docente.
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Narrative in territorial identity

Heidy Ester Correa Alvarez
Félix Doria Lopez

RESUMEN

La memoria historica de los pueblos es poco tenida en cuenta
en la sociedad y en la educacién, en especial en el contexto
rural, donde el estudio de la historia general tiene mayor
importancia que el reconocimiento de las narrativas que dan
cuenta de los aspectos que caracterizan a las comunidades ru-
rales. Como una estrategia que busca contrarrestar esa realidad
desde el pensamiento ecolégico, el presente estudio se realiza
con el objetivo de resignificar los procesos de construccién
de identidad territorial desde el religaje de saberes ancestrales
pertinentes con los retos que plantea el pensamiento ecologico
en el contexto de una sociedad emergente, partiendo del inte-
rrogante: ¢de qué manera las interacciones generadas desde la
narrativa permiten la construccion de identidad del territorio
y la valoracion de saberes ancestrales? En la investigacion se
utiliza la investigacién-accion participativa (IAP) para generar
el dialogo horizontal que permite dejar oir las voces de los
actores rurales. A manera de conclusion, se evidencia que las
narrativas permiten la construccién de relatos histéricos en
los que aspectos como artefactos, edificaciones, gastronomia,
artesanfas, cultivos, comercio y trabajo, cumplen un papel

importante en la historia de los pueblos.

Palabras claves: memoria historica, narrativas, investigacion-

accion participativa, educacion rural.

ABSTRACT

The historical memory of peoples is little considered in society
and in education, especially in the rural context, where the
study of general history is more important than the recognition
of narratives that explain the aspects that characterize rural
communities. As a strategy that seeks to counteract this reality
from the ecological thinking, the present research is carried
out with the objective of re-signifying the processes of ter-
ritorial identity construction from the re-linking of ancestral
knowledge pertinent to the challenges posed by ecological
thinking in the context of an emerging society, starting from
the question: how do the interactions generated from the nar-
rative allow the construction of territorial identity and the valu-
ation of ancestral knowledge? The research uses Participatory
Action Research (PAR) to generate horizontal dialogue that
allows the voices of rural actors to be heard. In conclusion, it
is evident that narratives allow the construction of historical
stories in which aspects such as artifacts, buildings, gastronomy,
handicrafts, crops, trade and work, play an important role in
the history of the people.

Keywords: historical memory, narratives, participatory action

research, rural education.
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INTRODUCCION

LLas comunidades rurales poseen una gran riqueza histérica que en la mayoria de los
casos se queda sin documentar, debido al poco interés de las autoridades guberna-
mentales, educativas y sociales sobre la riqueza existente en las narrativas de dichas
comunidades o de sus formas de organizacion. Segun Ricoeur (1995) es posible reco-
rrer la historia en las dos direcciones del pasado al presente o del presente al pasado,
en este sentido, la historia que abraza una panoramica general procura olvidar los
acontecimientos pequefios, es por esto que el presente estudio se pretende reconocer
de qué manera las interacciones generadas desde la narrativa permiten la construccion
de identidad del territorio y la valoracion de saberes ancestrales.

En este sentido, con el fin de buscar un acercamiento entre la escuela rural y la
realidad social e histérica de las comunidades, el presente estudio busca resignificar
los procesos de construccion de identidad territorial desde el religaje de saberes ances-
trales pertinentes con los retos que plantea el pensamiento ecolégico en el contexto
de una sociedad emergente.

Desde la misma antigiiedad Plinio el Viejo (1974) con su obra Historia natural
da cuenta de la preocupacién del hombre por el conocimiento de su historia y de su
identidad cultural. Teé6ricos como Hauser (1978) y Foucault (1970) han encontrado
a través de las narrativas del arte elementos fundamentales que permiten contar la
historia a través del arte. En la obra Historia social de la literatura y el arte, de Hauser
(1978), se parte de las manifestaciones artisticas y se reconstruye un pensamiento de
la sociedad a lo largo de la historia; por su parte Foucault (1970), en la Argueologia del
saber, hace una critica a la forma como es abordada la historia de forma lineal por los
historiadores, dejando por fuera los pequefios detalles que hacen parte de ella. De
igual forma, Ricoeur (1995) nos ensefia en su obra Tiempo y narracion que es posible

reconstruir la historia en ambas direcciones, de atras hacia adelante y viceversa.
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Pasando al plano de la educaciéon encontramos también una linealidad en la
construccion de los lineamientos curriculares, estandares de aprendizaje y derechos
basicos de la educacién que cumplen un modelo educativo desligado de la realidad
de las instituciones educativas, siendo mas grande la brecha en las instituciones edu-
cativas ubicadas en la zona rural dispersa del pafs. Esta organizacion educativa que
busca la calidad de la educacion en Colombia, en cuanto a resultados se refiere, ha
dejado por fuera la integralidad de los procesos historicos y culturales en los cuales
se soportan las vivencias, creencias y expectativas que los estudiantes puedan tener.

De igual forma, teniendo en cuenta los planteamiento de Foucault (1970), se
puede evidenciar que la historia lineal del municipio de Lorica ha sido contada des-
de las generalidades de la colonizaciéon en el centro historico y a las espaldas de las
comunidades que lo conforman; historiadores como José Dolores Zarante (1933),
Fernando Diaz (2004) e incluso el mismo Manuel Zapata Olivella (1947), han dejado
por fuera de los libros de la historia reciente del municipio sus pequefias poblaciones
que guardan en sus narrativas aspectos importantes que contribuyen al constructo
de identidad, dedicandose a reconstruir la historia lineal desde las cronicas realizadas
por los conquistadores.

Incluso el artista plastico Rios (2012) lo ilustra de forma extraordinaria en di-
versos murales de ceramica en relieve escultérico ubicados en el espacio publico del
centro histérico del municipio de Santa Cruz de Lorica (Doria, 2020), pero estas
representaciones carecen de las narrativas de esas pequefias comunidades que hacen
parte de la historia y que se han quedado relegadas en el tiempo por los historiadores.

Desde el inicio de la humanidad el arte ha ocupado un papel fundamental en la
forma de dejar una marca imborrable en el constructo de la historia e identidad de
los pueblos y naciones. De tal forma que se ha podido reconstruir parte de la historia
de la humanidad a partir de estas huellas dejadas por el hombre en cuevas, grabados
en piedras, ceramicas o tejidos que han permitido a los historiadores y tedricos re-
construir un pasado a través de estos rastros. Correa, Eljach, Guzman y Marin (2020)
plantean que es posible escuchar las voces de los diferentes actores educativos desde
las narrativas favoreciendo el rescate de la memoria historica y la construccion de
territorialidad desde las interacciones humanas, ambientales y sociales.

Por tanto, el reconocimiento de la importancia que tiene el pensamiento ecologico
en la educacion parte de reconocer que esta se gesta en un espacio por excelencia
de relaciones e interacciones, por tanto, la educaciéon vista desde la mirada del pen-
samiento ecolégico de Morin (2002) y la ecologia social de Bookchin (1980) tiene la
responsabilidad de vincular las interacciones humanas, ambientales, sociales, culturales,
naturales y en general todas las interaccion resultantes del espacio-tiempo de la vida,
con los saberes que en lo educativo se promueven.

El recorrido realizado por los referentes conceptuales tratados en la presente in-

vestigacion permitio la organizacion de tres categorias, que son: laidentidad territorial,
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los saberes ancestrales y la ecologia social. Enlo que respecta a los saberes ancestrales,
estos constituyen elementos culturales que dan cuenta de las formas de vida a partir
de la expresion y participacion construidas colectivamente, tal como afirma Gonzalez
(2015), en concordancia con las investigaciones realizadas por Rengifo, Rios, Fachin
y Vargas (2017) y Betancourt y Nahuelhual (2017).

Dichos saberes se construyen de manera colectiva, segin Barongil, Espitia,
Restrepo y Rivera (2014), generando variadas interacciones sociales e histéricas, las
cuales aportan a la construccion de identidad territorial, teniendo en cuenta que, segin
Llambi y Pérez (2007), Soto (2006), Gonzalez (2001), Pisani y Franceschetti (2011),
el territorio va mas alla del reconocimiento de un espacio fisico.

Por otro lado, en la categoria de ecologia social, Nieto-Teran (2016) resalta las
posibilidades y potencialidades existentes en los contextos rurales para la realizacién
de investigacion social y pueden ser considerados desde la ecologia social, como
espacios armonicos y reciprocos para la relacion del ser humano-naturaleza-cultura,
en concordancia con los planteamientos de Barros y Ritter (2005), Previtera (2005),
Pino (2010), Verdecia (2010) y Gongora y Pérez (2018).

Teniendo en cuenta lo anterior, la realizacion de la investigacion pone de manifies-
to la necesidad de generar en la educacion el didlogo de saberes desde la valorizacion
de los saberes locales y las formas de formas culturales de habitar un territorio, tal
como lo proponen Argueta, Corona y Hersch (2011), Campo y Rivadeneira (2013),
De Sousa (2011), Tobar (2019), entre otros autores que esbozan la importancia de la
recuperacion y proteccion de los saberes ancestrales de tal forma que las estructuras
sociales, la escuela, el instituto y la universidad no se queden en una educacién fun-
damentada solo en la tradicional academia.

En la revision del estado del arte, autores como Gutiérrez (2012) y Marafion
(2018) reconocen la importancia de la educacién patrimonial. Para Gutiérrez (2012),
es importante educar desde el reconocimiento del patrimonio, como una actividad en
la que se produce un proceso de comunicaciéon intencional donde a partir del trabajo
interdisciplinar es posible el conocimiento de la propia identidad, de la sociedad y
de la cultura. Asi mismo, Marafion (2018) considera que la experiencia estética y el
conocimiento artistico estan unidos con la educacién patrimonial.

Por otro lado, en estudio realizado por Babilonia (2014) se evidencié que en los
pueblos de La Subida, Los Monos y La Peinada, la agricultura se ha convertido en
la principal actividad econémica de esta region rural aledafia a la Ciénaga grande,
destacandose los cultivos anuales de yuca, flame y platano, asi como los cultivos
temporales de arroz, frijol, mafz, como las principales fuente de abastecimiento de la
canasta familiar. Es importante tener en cuenta que la agricultura tradicional dependia
en gran medida de las estaciones de lluvia. Por lo general la recoleccion tradicional

de estos cultivos se realizaba de forma manual.
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Mientras que Esteban y Vila (2010) plantean cémo los retratos de identidad se con-
vierten en estrategias de autoidentificacion y expresion simbolica, mediante los cuales
se puede expresar aspectos relevantes del contexto y de la vida de las comunidades.
Por su parte, Torregrosa (2015) considera que la educacion permite la regeneracion
de la sociedad desde la experiencia cotidiana, a partir de la religacion, en la educacion
artistica de lo racional y lo sensible. Estos aspectos favorecen el aprendizaje desde
una energfa colectiva que se construye desde los imaginarios.

En esta misma linea de pensamiento, Beatriz-Melo (2019) plantea la importancia,
entre otros aspectos, del linaje histérico, la dimension practica, el dinamismo intet-
generacional y el derecho colectivo. El linaje histérico es aquel que es transmitido
intergeneracionalmente, desde la reflexion sobre el pasado, el cual permite la identi-
ficacion de cambios en el territorio. La dimension practica hace referencia a las habi-
lidades aprendidas en el nucleo familiar y la comunidad. Mientras que el dinamismo
intergeneracional tiene que ver con el transito de conocimiento de una generacion
a otra y el derecho colectivo se refiere a las costumbres que son reconocidas por las
politicas publicas del Estado.

De igual forma, Roman y Nifio (2015) muestran cémo a través del relato histérico
es posible concebir la memoria de la independencia de Colombia desde el debate de
intelectuales sobre el legado hispano y el legado espafol, mientras que Vergara (2011)
pone de manifiesto la importancia que poseen los relatos de las personas en la com-
prension del impacto que tiene la sociedad sobre el ambiente, dandole importancia
a las actuaciones de las comunidades locales en los estudios historiograficos, en este
sentido, se evidencia que la narrativa, tanto en el ambito de grupos de intelectuales
como en la cotidianidad de las realidades personales, cumple un papel importante en
la construccién del relato histérico de los pueblos.

Por su parte, Torres (2019) al referirse a la interculturalizaciéon de la educacion,
plantea la existencia de un racismo epistémico que histéricamente ha sido aprendido
en la escuela, por tanto, se hace evidente la necesidad de crear una matriz intercultu-
ral e inter-epistémica que propenda por la articulacion de las diferentes visiones del
mundo, donde las historias, el reconocimiento de los aspectos que generan identidad,
los saberes y las lenguas formen parte esencial de la educacion.

En este mismo sentido, Druker (2019) propone la necesidad de pensar en diver-
sidad como una forma de construccion del mundo dando un giro epistemolégico a
la relacion tradicional entre el sujeto y la realidad, que permita encauzar la pedago-
gia hacia la generacion de espacios de aprendizaje que resulten de la participativa,
y es en este contexto donde surge la necesidad urgente de lo transcultural como
condicion inherente a la cultura, que permita reconocer la existencia de una cultura
transdisciplinaria, tal como lo propone Nicolescu (1998), y que guarda relacién con

la concepcion de identidad planteada por Morin (2005), quien propone la existencia
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de una identidad sociocultural que incluya la identidad individual y colectiva, no
desde la pertenencia a un determinado grupo, sino a partir de los hilos noolégicos
que permiten la definiciéon de la cultura de cada individuo y de la sociedad, donde
los saberes ancestrales expresados de multiples formas hacen posible que desde la
esfera nooldgica de la cultura se produzca identidad.

En sintesis, en esta investigacion se propone encontrar la interrelacion existente
en la identidad territorial y los saberes ancestrales, teniendo en cuenta la teoria de la
complejidad que, segin Fuentes y Arriagada (2020), siguiendo los planteamientos de
Morin (2002), postula un todo relacional, en el cual el observador no se separa del
conocimiento sino que procura las relaciones entre puntos de vista que se comple-

mentan y oponen al mismo tiempo.

METODOLOGIA

En la investigacion educativa la seleccion de un paradigma de investigaciéon no solo
da cuenta de la forma en que se dara solucion a las problematicas educativas, sino que
sustenta las miradas y acciones de sus actores en la construccion del ideal educativo.
Teniendo en cuenta los planteamientos de Gurdian (2007), un paradigma es el modelo
que permite situarse en una determinada realidad con la finalidad de interpretarla y
encontrar soluciones a las problematicas que se presentan, desde una cosmovision
del mundo que comparte una comunidad cientifica, y para el caso de la presente
investigacién, el modelo a seguir se fundamenta en el paradigma socio-critico.

Segun Melero (2012), la investigacion critica permite el empoderamiento de las
poblaciones generando formas sociales mas participativas, justas y democraticas, la
comunidad local se convierte en protagonista activa del proceso, en concordancia
con los planteamientos de Freire y Macedo (1989), quienes consideran que la teorfa
critica esta dotada de un componente emancipador que se caracteriza por desarrollar
sujetos capaces de participar en la transformacion sociohistorica de su sociedad.

Lo anterior pone de manifiesto la importancia de la conciencia historica en la
investigacion social, la cual, segiin De Souza, Fererira y Gomes (2012), permite evi-
denciar que la sociedad humana existe y se construye en un determinado espacio y
tiempo. Otro aspecto importante al considerar este paradigma de investigacion es
que la teorfa critica es una ciencia social y sus contribuciones se originan de estudios
comunitarios desde la investigacion participante (Arnal, Del Rincén y Latorrre, 1992).
En este sentido, con la puesta en escena de esta teorfa se busca generar transfor-
maciones sociales a partir de la solucién de problemas especificos existentes en las
comunidades, con la participacién de sus miembros, y se fundamenta en la critica
social desde la autorreflexion.

El tipo de investigacion utilizada es la investigacion-accion participativa (IAP),

teniendo en cuenta los planteamientos propuestos por Gajardo (1983), Murcia
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(2004), Fals (2008), Eljach (2009) y Rincén (2017) para generar transformaciones en
las comunidades educativas, conformando grupos de conversas con miembros de la
comunidad de la Institucién Educativa Jesus de Nazareth.

En el estudio se plantean tres etapas que se desarrollan en forma de espiral, tal
como se evidencia en la figura 1, donde la devolucion sistematica propuesta por Fals
(2009) es transversal a todo el proceso investigativo. La primera etapa se denomina
“Construccion de diagnéstico contextual”, en este momento se conforman los gru-
pos de conversas y se establecen acuerdos para el planteamiento del problema con la
participacién de la comunidad, utilizando la técnica de la narrativa para aprovechar
las experiencias vividas por las comunidades, las cuales al ser compartidas permiten,
segin Mardones (2018), dar sentido a la experiencia humana vivida.

En la segunda etapa se realiza la “Elaboracién e implementacion de la estrategia
educativa” a partir de la realizacion de talleres vivenciales y la elaboracion de murales
con los principales acuerdos derivados de las devoluciones sistematicas realizadas.
Siguiendo los planteamientos de Gémez, Salazar y Rodriguez (2014), en el taller vi-

vencial los grupos de personas trabajan partiendo de las experiencias personales que

/.
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Figura 1. Disefio metodologico.

Fuente: construccién propia.
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se tienen sobre un tema especifico y generan espacios de dialogo en los que se ponen
en comun no solo los conocimientos sobre un tema, sino los afectos y experiencias
dotadas de significado para los participantes.

La tercera etapa busca la realizacion del dialogo de saberes desde la interaccion
entre los saberes de la comunidad y la revisiéon de literatura propuesta por otros
investigadores a partir de las categorias propuestas: la ecologia social, los saberes
ancestrales y la identidad territorial rural, y luego de manera colectiva se evalia el
proceso seguido buscando encontrar nuevas apuestas investigativas derivadas de la
IAP, favoreciendo la reflexion sobre las vivencias rurales y la puesta en marcha de
acciones encaminadas a la transformacion y pervivencia de los saberes ancestrales
desde el reconocimiento de las practicas que dan cuenta de procesos de construccion
e identidad en el contexto educativo rural, propendiendo por el didlogo de saberes
para articular las vivencias propias de la cotidianidad rural con la educacién formal

en estos contextos.

REsuLTADOS

El analisis de datos se realiz6 siguiendo el procesamiento de codificacion axial y con
ayuda del soffware NVivo se analiz6 la informacion obtenida de los grupos de conversas
y transcrita en diarios de campo teniendo en cuenta el formato propuesto en la tabla 1.

En lo que respecta al analisis de las categorfas de ecologfa social y la identidad
territorial, la narrativa permiti6é evidenciar que las relaciones que establecen las co-
munidades con la naturaleza, los espacios de interacciéon que dispone la comunidad
rural, cumplen un papel importante en el reconocimiento del territorio y por ende
en la construccién de identidad. En la figura 2 se muestra que los lugares de encuen-
tro, los espacios para recreacion, la relaciéon con la Ciénaga Grande de Lorica, como

importante recurso hidrico para el sustento y practicas ancestrales de la comunidad,

Tabla 1. Formato de diatio de campo.

Tema de conversa:

Fecha:

Objetivo:

Reflexiones:

Participantes:

Fuente: construccion propia, adaptado de Jara (2018).




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 12 ¢ 2021 » €1481 ¢ ISSN: 2448-8550

Q.9

30n con la
naturaleza bemra
Relaciones entre
O
Territono rural
A
Lugares para
Descendente
Descendiente

Descendiente

O Descendiente
-
> S
-

B //nos DAD
SOCIAL / TERRITORIAL

Descendientes

/'E de
spacios
- i

Descendiente

O // Descendiente

Distribueén por
localidades
Adquisicdn de
edificaciones
rurales

Figura 2. Relaciones entre la ecologia social y la identidad territorial.

Fuente: construccion propia, tomado de NVivo, 2021.

son aspectos importantes en la identidad territorial y que dan cuenta de procesos de
auto-eco-organizacion que, visto desde el pensamiento ecolégico de Morin (2002),
permite reconocer que las relaciones con la tierra, las relaciones entre los habitantes
y el territorio rural, la adquisicién de edificaciones y la organizacién de localidades
dan cuenta de las interacciones y la noosfera que caracteriza la vida rural.

En lo relacionado con la identidad territorial, las relaciones entre los habitantes
y la distribucién de localidades dan cuenta de las relaciones de pertenencia al terri-
torio rural, las cuales, segtin el sabedor Daniel, estan demarcadas por el acceso a la
propiedad privada:

...el alambre se respetaba, cuando la gente se desplazaba en época de invierno a otras localidades

mas altas, para pasar el invierno y luego regresaban, siempre se volvian a organizar cerca a la

Ciénaga, pero hubo una época en la que llegaron y encontraron cercado con alambre y el alambre

se respetaba... [Grupo de conversas 2020].

En este sentido, las relaciones que establecen los sujetos con los espacios en
los que habitan y sus formas de organizacion local son un aspecto importante en la
definicion del territorio, de forma tal que lugares como las canchas rurales, que son
espacios amplios en los que la comunidad se retune para la realizacion de juegos, fiestas
y tertulias, se convierten en espacios para el encuentro y la interaccién. Otro aspecto

muy importante es la relacion con la tierra. El sabedor Rafael dice:
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...esta es la tierra en la que uno naci6, uno puede vivir un tiempo fuera de la comunidad, pero
este sigue siendo su territorio, el lugar al que quiere volver, es el lugar donde uno es feliz [Grupo

de conversas, 2021].

De igual forma, los resultados del estudio permitieron la documentacion y escri-
tura preliminar de la memoria historica de las comunidades participantes del estudio,
estableciendo un aproximado histoérico de los inicios de dichas comunidades identi-
ficando los primeros pobladores, sus primeros asentamientos, asi como las formas
de economia existentes en la época. En este sentido, fue posible identificar aspectos
relevantes en la historia en lo relacionado con los artefactos utilizados, las edificacio-
nes, las construcciones de cementerios, casas, asi como también las artesanias, que
constituyen aspectos relevantes para la organizacion del patrimonio inmaterial de estos
pueblos, en concordancia con las investigaciones realizadas por Gutiérrez (2012) y
Marafién (2018). De igual forma, en la realizacion del estudio se evidencian cultivos,
formas de trabajo y comercio existentes que guardan relacién con los planteamientos
de Babilonia (2014), resaltando la importancia que tiene el trabajo de la tierra para
estas comunidades y su organizacion social.

En este sentido, la identificaciéon de aspectos relevantes en la historia de los
pueblos desde lo educativo, cultural, comercial y en general desde los procesos or-
ganizacionales permite el reconocimiento de la memoria historica de la educacion
rural, destacando aspectos relacionados con algunas de las creencias, religion y fiestas
patronales, aspectos que, vistos desde el compromiso que tiene la educacion rural,
permiten reconocer la importancia de la realizaciéon de un giro epistemolégico en lo
educativo, tal como lo planean Torres (2019) y Druker (2019), que permita desarrollar
acciones desde la educacion rural y pensadas desde y para la ruralidad.

Desde la perspectiva transdisciplinar y compleja, la riqueza ancestral existente
en las comunidades educativas rurales se convierte en el escenario propicio para la
generacion de conocimiento pertinente, desde el reconocimiento de la importancia
que tienen las interacciones humanas, sociales y ambientales. En este contexto, se hace
urgente volver la mirada al conocimiento campesino y propender por la articulacién
de la escuela con el contexto rural, a partir del reconocimiento de los saberes ances-
trales existentes en las comunidades de base y sus potencialidades para el dialogo de
saberes, propiciando un aprendizaje dialégico y vinculante, en el cual todas las voces
de los actores rurales sean tenidas en cuenta.

Por lo anterior, se plantea que existe una relacion intrinseca entre la ecologia so-
cial, los saberes ancestrales y la construccion de identidad rural, en la cual el didlogo
de saberes funge como una categoria religante entre ellos y es posible establecer un
entramado de relaciones que dan cuenta de los saberes imbricados en la ruralidad,
los cuales al ser reconocidos como cosmovisiones que permiten la pervivencia de las

comunidades, fortalecen la educacion rural y cambian de manera decidida el radio de
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accion que historicamente ha guiado la concrecion de acciones en las instituciones.

Por tanto, es indispensable pensar que una educacion desde y para la ruralidad,
teniendo en cuenta la complejidad educativa y la transdisciplina, permite reconocer
que en la investigacion educativa no hay una sola mirada a la hora de acercarnos a
las problematicas educativas.

Lo anterior pone de manifiesto el reconocimiento de la esfera nooldgica que
propone Morin (2005), la cual en los resultados del presente estudio sera abordada
a partir del reconocimiento de artefactos artesanales usados ancestralmente por las
comunidades, las creencias y las tradiciones rurales develadas desde la narrativa.

En este sentido, la caracterizacién de saberes realizada por la comunidad, invo-
lucrando artefactos que son elaborados de manera ancestral utilizando diferentes
recursos naturales propios del contexto, da cuenta de procesos identitarios que con-
figuran formas de vivir y relacionarse.

Otro aspecto importante en esa esfera nooldgica son las creencias, cuyos ima-
ginarios permiten reconocerlas como aquellas ideas que con el paso del tiempo son
socialmente aceptadas en el colectivo rural. Dichas creencias son contadas en la tra-
dicién oral a las nuevas generaciones por los ancianos de las diferentes comunidades,
y finalmente, otro aspecto importante son las tradiciones, las cuales evidencian que
las comunidades rurales disfrutan del encuentro en las fiestas tradicionales, son es-
pacios para las expresiones culturales, creencias y manifestacion de tradiciones. Por
lo general, son los principales espacios para el esparcimiento con los que se cuenta.
Algunas mujeres afirman que solo salen de sus casas en las fiestas tradicionales.

A este respecto, la tradicion oral con sus narrativas, reconocida desde los talleres
vivenciales, da cuenta de las formas como la cultura y el folclor se convirtieron en un
eje articulador de las comunidades al convocar en fechas especiales a toda la comu-
nidad sin distincion de prejuicios sociales, en los fandangos y “fandangos pasiaos”
que dan cuenta de la identidad del folclor del hombre de la region, evidenciandose
la fragilidad de la memoria historica al no llevar un registro escrito de esos saberes
ancestrales que por afios se han transmitido de generacion en generacion. Sin embargo,
estas comunidades han sido olvidadas por los relatos en los documentos historicos
contados de forma lineal por los que han escrito la historia del municipio.

Es importante resaltar que los talleres vivenciales se desarrollaron siguiendo la
estructura propuesta en la figura 3. En la parte superior se indica el titulo del taller,
a continuacién se plantea el objetivo, la fecha, y en su desarrollo se contemplan tres
momentos: el primero se denomina “Reflexiones iniciales”, en ese espacio los par-
ticipantes dan a conocer las ideas previas sobre el taller; en el segundo momento se
procede a evidenciar las practicas epistémicas ancestrales siguiendo los planteamientos
de Olivé (2009) y Acevedo-Merlano (2020), para finalmente realizar las reflexiones

finales.
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TALLER VIVENCIAL

Bl 1onaanQo &4pocio de ancuantso & interoccidn

Fecha:

DESARROLLO

Practicas de conocimienio ancesiral

Figura 3. Formato de taller vivencial.

Fuente: construccion propia (2021).

Finalmente, en concordancia con las investigaciones realizadas por Gutiérrez
(2012), Maranén (2018) y Beatriz-Melo (2019), se pueden identificar aspectos que
dan cuenta de un patrimonio cultural existente en las comunidades del corregimien-
to de Los Monos, los cuales permiten el reconocimiento de aspectos que desde el
arte y la narrativa dan cuenta del legado histérico y patrimonio inmaterial de dichas

comunidades.

CONSIDERACIONES FINALES

Las conclusiones del estudio permiten el reconocimiento de la importancia que tienen
las narrativas como relato histérico, en donde los miembros de una comunidad dan
cuenta de aspectos que son relevantes para su historia y organizacion territorial, desde
la valoracion de aspectos que caracterizan la ruralidad, por lo que se hace indispen-
sable que la escuela plantee estrategias que permitan vincular ese legado histérico de
las comunidades con la educaciéon que se desarrolla en estos contextos.

La realizacion de este tipo de estudios permite el levantamiento de la historia
no contada de estas comunidades desde diversos ambitos como el relato histérico,
la cultura, la base de la produccién econdmica, concretando un documento que
dé cuenta de estos acontecimientos en la historia de Los Monos. Se espera que las
generaciones futuras puedan conocer su historia, la forma como la reconstruyeron
sus abuelos, a través de las narrativas documentadas en esta investigacion, para lo

cual se recomienda la realizacién de estudios que permitan validar la informacion
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recolectada a través del proceso investigativo gestionado desde la escuela, con las
comunidades de base, con el fin de poder tener el documento final con la memoria
histérica de estas poblaciones.

En este sentido, con la intencién de dar continuidad a estos procesos se han
desarrollado desde la Institucion Educativa Jests de Nazareth proyectos que desde
la educacién artistica y cultural pretenden dar un valor representativo a la historia
rural y su legado cultural, sin embargo, es indispensable que se dé un papel mas re-
levante en la organizacion general del proyecto educativo, que permita el desarrollo
interdisciplinar de acciones que vinculen los resultados de esta investigacion con las
diferentes areas de la educacion formal. Finalmente, es importante resaltar que el
conocimiento consciente de las potencialidades y habilidades artesanales de estas
comunidades pueda generar un desarrollo del proyecto de vida de los habitantes
de la region, si se encauzan desde procesos de educacion intercultural, tal como lo
plantean Torres (2019) y Druker (2019).
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