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RESUMEN

El presente ensayo aborda desde la teorfa critica los modelos
educativos por competencias e inclusion educativa como
medios de reproduccién ideolégica hegemonica, que cultiva
la omision de practicas pedagdgicas reflexivas, la consciencia
y emancipacioén se encuentran ausentes, a causa de formas
oscuras del sistema neoliberal-capitalista, de modo que la
implementacién del curriculo corresponde al buen orden, a
la organizacién y armonia que politicas educativas establecen
para las sociedades globales y del conocimiento, pero que se
encuentran en contradiccion con las necesidades educativas,
dado que la formacion académica prioriza el capital humano
sesgado de toda humanidad. Es el pensamiento critico el
camino que evitara el atavismo del profesorado, esto conlleva
a la reflexion de su practica pedagdgica y constituir una peda-
gogfa que desvele la estructuracion de la educacién-sociedad;
la reflexién y critica de los modelos educativos (competencias
e inclusion educativas) permite apreciar que estos no son idea-
lizados en el sujeto sociocultural sino en el ambito mercantil,

economico, pues el fin es la 16gica de mercado.
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ABSTRACT

This essay addresses, from the Critical Theory, educational
models based on competencies and educational inclusion as
means of hegemonic ideological reproduction, which cultivate
the omission of reflective pedagogical practice, consciousness
and emancipation are absent, due to dark forms of the neolib-
eral-capitalist system, in such a way that the implementation of
the curriculum corresponds to the good order, organization
and harmony that educational policies established for global
and knowledge societies, but are in contradiction with educa-
tional needs, given that academic training prioritizes the skewed
human capital of all humanity. Critical thinking is the path
that will avoid the atavism of teachers, this leads to reflection
on their pedagogical practice and constitutes a pedagogy that
reveals the structuring of education-society; the reflection and
criticism of educational models (educational competencies and
inclusion) allows us to appreciate that these are not idealized in
the sociocultural subject but in the commercial and economic

sphere, since the end is the market logic.
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APORIA EDUCATIVA EN EL SIGLO XXI

En este escrito se manifiesta el pensamiento critico sobre el complejo sistema politico-
educativo de los modelos por competencias e inclusién educativa, cuyos enfoques se
estructuran desde sistemas hegemonicos. La construccion del pensamiento acerca del
curriculo, modelo educativo y practica pedagogica se entrelaza en argumentaciones
que intelectuales de la educacion han constituido a finales del siglo XX y principios
del XXI. Se retoman categorias como apotia, curriculo e ideologia y omisién como
situaciones de contradiccion, absurdas y paradéjicas a los fines de las politicas educa-
tivas, dichas categorias se han elegido a partir del analisis filosofico de la teorfa critica
en los procesos educativos.

En términos filosoficos, la aporia se utilizaba como un concepto que designaba
un problema de dificil solucién; “es una figura de contradiccion, deriva del vocablo
griego dmopio que significa: situacion sin salida” (Rosental e Tudin, 1965, p. 26). Se
utiliza el término “aporia” para hacer referencia a la complejidad de argumentos de
enfoques de la educacion en relacion a sus fines. Para comprender la aporfa de los
enfoques educativos, se entiende que la educacion es el resultado de politicas pablicas
que estan orientadas a la mejora social y se retribuye con la estructura econémica o
la economia neoliberal-capitalista.

En continuacion a lo anterior, los enfoques educativos tienen como fin la forma-
cién de sujetos en armonia, ciudadanos para la extaxia del Estado. La educacion es
una actividad social y cultural que permite la concrecién de politicas, desde donde se
contempla que todo sujeto es un goon politikin, un sujeto de derecho al que se adjudica
la educabilidad, y el Estado debe educarlo, formarlo; de tal manera que es un sujeto
que se encuentra en coercion estatal; luego, el Estado garantiza su educaciéon como
una necesidad de existencia social y econémica, mantiene la coercion del sujeto y la
figura social de ciudadano, por medio de la escolaridad. Esta extaxia de las politicas
educativas contiene el buen orden y organiza los fines educativos de la sociedad para

vivir en “armonia’.
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La educacion en el siglo XXI esta estructurada por transformaciones en los
sistemas escolares y en el proceso de ensefianza y aprendizaje (Vivas, 2016); la eco-
nomia es un ambito que se encuentra estrechamente relacionado con los sistemas
educativos. Respecto a Latinoamérica, dos tendencias politicas son preponderantes
en los enfoques educativos: la primera tendencia, neoliberal, que concibe la educacion
como un gasto social y en la cual el factor de la privatizacién reduce los costos, la
orientacion es economicista; la otra tendencia, progresista, con una orientaciéon en
el desarrollo humano sostenible, en este enfoque el conocimiento es de gran valia
cuando esta al servicio de la sociedad; la solidaridad y comprension de las personas
ocurren desde una perspectiva social (Fernandez y Carbonell, 2017), no obstante, los
fines del sistema politico-econémico rigen la estructura educativa, como un proceso
mercantilista y privativo (Ball, 2014).

El #elos o fin de la educacion en sociedades neoliberales-capitalistas es el sujeto
“integral”, sin embargo, este sujeto tiene que caber en un plano ideal y factico, en
otras palabras, se tiene que construir un modelo educativo ideal acorde a los fines
politicos, pero la idealidad pervierte el orden, porque es el mismo sistema capitalista
que en su ideologia de competitividad y demanda exige procesos de calidad, por tanto,
la educacion se constituye por la organizacion y eficacia; en el planteamiento pedagé-
gico de la administracion del curriculo, la influencia de la industria y la conformacion
del racionalismo técnico en la educacién inducen una pedagogia por objetivos cuya
eficiencia es obsesiva (Gimeno, 2002).

La obsesion por la eficiencia constituy6 una racionalidad técnica en la educacion
que provoco la exclusion de sujetos no idoneos o competentes del sistema educativo
(Popkewitz, 20006), por lo que se reflexiona que la vida humana no esta comprendida
en su totalidad en la conformacion de idealidad educativa, esta situacién de exclusion
conlleva a argtiir los valores que caracterizan al sujeto idéneo, apto al sistema social y
econdémico, de gran valfa para el sistema neoliberal-capitalista que justifica un proceso
mercantilista en la educacion (Garcifa, 2010).

La educacion en sistemas educativos del siglo XXI esta situada en conceptos de
orden y organizacién, el modelo educativo ad hoc al telos neoliberal-capitalista generd
perspectivas educativas que instituyeron la linea del capital humano como justificacion
de desarrollo (Garcia, 2001). Cabe sefialar que organismos como las Naciones Unidas,
en su Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo, plantea que el desarrollo
no se vincula al crecimiento econémico, sino que se implican otros factores como las
condiciones de vida, educacion y cultura (Fernandez y Carbonell, 2017).

En prosecucion con lo anterior, las instituciones educativas, en cierto sentido,
instituyen conocimientos y actitudes en los actores educativos; en el caso del profe-
sor, por medio del curriculo implementan la politica educativa la cual orienta cémo
ejecutara la practica pedagogica, qué didactica abordara y qué perspectiva de la edu-

cacion asumira, situaciones tedricas-conceptuales y practicas que se simplifican y
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sistematizan la practica pedagogica; desde un aspecto micro-social, el profesor es un
administrador del curriculo, y en lo politico, a nivel meso-social, la administracion de
la educacion es la administracion del sistema (Kemmis y Carr, 1988).

Es importante sefialar que el profesor esta moldeado por su trayectoria biogra-
fica y la escuela es parte del sentido de la vida humana, en cuanto a su vida personal,
asi como sus experiencias inherentes a la actividad educativa, por lo que resulta de
interés para la teorfa educativa critica reflexionar como las construcciones concep-
tuales influyen en la percepcion del profesorado y cémo la formacion pedagogica
del profesorado puede diferir o ser adecuada a la realidad educativa conforme a la
experiencia en los trayectos académicos.

La formacién pedagogica del profesorado es paralela a las condiciones del sis-
tema capital, con lo que se inocula la docencia y se ejerce coercidon politicamente
sobre su accién pedagogica, de tal manera que resulta esencial la clarificacion de los
enfoques educativos y asi mismo generar rupturas epistemologicas que permitan la
deconstruccién de su caracterizacion como profesional académico (Carli, 20106), y
es que la apertura reflexiva de la formacién pedagdgica incita a lidiar con lo que ha
asimilado en su trayectoria académica, los modelos educativos que enfrenta en los
contextos socioculturales; de esta manera, el profesorado encuentra una tension entre
lo que ha construido del pasado con la apertura de un “nuevo futuro o espacio de
experiencia” (Carli, 2016, p. 81).

La discontinuidad como momento de irrupcion de la evolucion de la educacion
es un lapso que tendria que imprimir el pensamiento critico del profesor ante el zemzpus
mori de lo construido en los enfoques de la educacion (Morales, 2014); es la accion
pedagdgica del profesor la que puede caracterizar su formaciéon académica como
resistencia al estar implantado y modelado en la idealidad del profesorado, y es que,
en la argumentacion de Foucault (2009), las sociedades son disciplinarias y castigan
la anormalidad, e identifican aquello que no pertenece a lo que se ha estipulado; en
relacién a la educacion se reflexiona que el control de la conducta y del aprendizaje
ocurre a través de la mirada jerarquica, del panoptico de los sistemas educativos.

La mirada jerarquica es una forma de vigilar las pretensiones del profesorado y
de mantener el orden, de este modo, secretarios vigilan a directivos, estos a las jefa-
turas o directores de instituciones educativas, estos a profesores y el profesorado a
estudiantes, y aquello que resulte fuera de lo normal es castigado. En la figura de la
escuela, y tomando el andlisis de Foucault (2009), las instituciones educativas repre-
sentan un ente vigilante que vela y desvela lo anormal, por lo que el profesorado no
puede salirse de su rol de vigilante, construyendo su accion pedagogica en opresion;
esta forma de actuar se legitima y cobra significado en el curriculo y las politicas
educativas, con ello, conformacion de identidades sociales (Delgado, 2004).

Entonces, la deconstruccion de lo que caracteriza la formacion académica del

profesorado es el analisis de su historia, esto implica el analisis filosofico de las fuerzas
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ideoldgicas que lo llevan a asumir una postura epistemoldgica positivista y sesgada
de la realidad; solo en la praxis critica de su actuar podra desvelar y comprender las
aporias de los enfoques educativos con la realidad educativa que vive; la sinergia del
capitalismo sobre la educacién no es inherente a la libertad que puede provocar el
profesorado en los procesos educativos, esto requiere devolver lo humano ante el vacio
de la sociedad autofaga que se consume a si misma (Anselm, 2019). De lo anterior
se arguye que la educacion capitalista y los enfoques por competencia e inclusion
educativa son contradictorios y asincrénicos a las necesidades y satisfacciones de la
humanidad.

¢Coémo atender las necesidades y satisfacciones de la humanidad cuando se pon-
dera lo que esta fuera de si mismo y se valoran los resultados en términos educativos,
en este caso, del sujeto idoneo, idealizado, competenter? Es pertinente indicar que las
competencias se atribuyen a la economia; Restrepo (citado en Ruiz, 2011) menciona
que se erigieron como un modelo educativo a finales del siglo XX en repercusion
de los cambios globales, transformaciones del pensamiento y nuevos enfoques en
la educacion. Asi, se integré el enfoque por competencias al curriculo como dimen-
sion pedagdgica para dar respuesta y atencion a la dinamica de la globalizacion y sus
repercusiones economicas, sociales y culturales.

Enlos afos noventa, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura —-UNESCO- y el Banco Mundial -BM- estipularon un mar-
co de accién para encumbrar y definir la educacion del siglo XXI; Jacques Delors
estableci6 la importancia de nuevos pilares para la educacion, los cuales serfan la
base de competencias para la civilizaciéon cognoscitiva en el futuro inmediato, estos
pilares son aprender a conocet, aprender a hacer, aprender a vivir y aprender a ser
(Cardenas, 2020).

Las enunciaciones ecuménicas de Delors sobre competencias fundamentales para
el desarrollo social y econémico se fundamentaron en el marco politico educativo de
la Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econémicos —-OCDE—, organismo
que llevé a cabo el proyecto denominado “Definicion y Seleccion de Competencias™
—DeSeCo—, en donde se delimitaron los conocimientos y destrezas sustanciales a las
necesidades sociales y econdmicas (Cardenas, 2020). El cuestionamiento acerca de las
competencias radica en los fines de la educacion, ya que se posiciona al sujeto fuera
de su humanidad y de su existencia, y lo conducen a una deshumanizacién, a una
desesperanza que es una “forma de silenciar, de negar el mundo” (Freire, 2017, p. 111).

¢Cual es el argumento de las competencias en las sociedades del siglo XXI? Si
bien Tobon et al. (20006) sostienen que un sujeto desarrolla competencias debido a
la condicién para resolver problemas de manera idénea y ética, un sujeto competen-
te sera solvente con las problematicas de su contexto, luego, se argumenta que las
competencias, al dar solvencia a las problematicas de las sociedades, eliminaran los

obstaculos que impiden el desarrollo econémico y social, sin embargo, si hay una
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mayor escolaridad de la sociedad, ¢por qué hay un debilitamiento del tejido social?,
de esto se puede discutir la realidad que implanta el curriculo como oprobio de las
vivencias de estudiantes.

Las experiencias vividas resultan diferentes a lo aprendido en el aula, educar es
diametral (aporia) al planteamiento curricular-ideolégico, puede observarse que el
orden social se desmorona, las juventudes cohabitan entre identidades que el propio
sistema instaura, se vive una represion en la expresion de identidades, se gesta una
racionalidad sociopolitica de lo que la identidad es y, en el caso de los sistemas edu-
cativos, estos no pueden brindar atencion a cada sujeto-identidad, parece que ain
predomina la visiéon del mundo oscuro de esquemas de pensamiento tradicionalistas
y del positivismo, visiones que ignoran que la escuela no es un lugar de instruccion
sino un espacio cultural y politico (Giroux, 1997).

En seguimiento a la comprension de las competencias, el término es polisémico,
su significado se construye desde diversas disciplinas como la lingiifstica, psicologia
conductual, psicologia cognitiva, sociologia, formacién para el trabajo (Tobon et al.,
2000). El enfoque por competencias se caracteriza por el desarrollo de habilidades,
destrezas y saberes pertinentes para el trabajo y la vida personal y social; estas com-
petencias se clasificaron como genéricas y especificas: las primeras son comunes a
ramas profesionales, las segundas son propias de cada profesion y le dan identidad
(Tobon et al., 2006); las competencias conforman un modelo educativo que propone
la idoneidad de un sujeto capaz de resolver conflictos a través de sus competencias
adquiridas o desarrolladas en la escuela; ante ello, se requiere de un profesor que guie,
oriente o facilite el saber (capital cognitivo).

A partir de la insercién de México en la OCDE la politica educativa se orientd
bajo los discursos de modelos educativos internacionales, se adopto el enfoque por
competencias en el nivel preescolar; segin data el Acuerdo 384 de la Secretaria de
Educacién Pablica ~-SEP— (Cardenas, 2020), se erigieron las competencias con fines
de productividad, competitividad internacional y una ciudadanfa democratica en el
contexto de la economia neoliberal (Garcia, 2019).

En el anio 2008 de establecio la Alianza por la Calidad de la Educacion, signada
por el Estado y sindicatos de maestros, que buscé la formacion de competencias aca-
démicas de profesores y la actualizacién del profesorado (Garcfa, 2019). En México
se han tenido seis reformas educativas, sin embargo, Gonzalez (2021) refiere que no
se ha trastocado el aspecto curricular; las reformas del afio 2011 —RIEB—, la del afio
2017 —Aprendizajes Clave—, continian en vigencia, aunque se tiene la institucion de
la Nueva Escuela Mexicana. Gonzalez (2021) cuestiona algunos principios de las
reformas educativas sobre la realidad social, ante ello,

¢Si la reforma del 2011 pretendi6 una formacion orientada al respeto a los derechos humanos,

por qué entre 2000 y 2018, la Comisién Nacional de Derechos Humanos (CNDH) registré un

total de 130,318 expedientes de queja por la presunta violacion de derechos humanos y emitié
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1,285 recomendaciones a distintas autoridades? Ya no digamos el respeto al derecho humano
mas elemental que lo es el derecho a la vida [INEE, 2012]. La reforma constitucional de 2013
colocé a la calidad como eje... pero ¢impacté en el aprendizaje de los estudiantes de la denomi-
nada educacién obligatoria? ¢mejoraron los procesos de formacioén continua? La respuesta es:

no; y lo es, por varias razones [p. 9].

Las razones que sefiala Gonzalez refieren que se apost6 por una educacion de
calidad, esto oriento los procesos educativos de México a programas de evaluacion
como el Programa de Evaluacion Internacional de los Estudiantes —PISA— imple-
mentado en pafses de la OCDE, y no se evalu6 la realidad educativa del pais; obvia-
mente, la comparacion en infraestructura educativa y estructura cultural en pafses
desarrollados no puede ser objeto de juicio para validar las necesidades del contexto
mexicano. Gonzalez (2021) también sefiala la deficiencia formativa de los profesores.
Por su parte, Gomez (2017) menciona que los resultados de México en la prueba
PISA del periodo 2000 al 2015 lo ubicaron por debajo de los indices internacionales,
lo que significa que “casi el 50% de los estudiantes se ubica en los niveles bajos de
desempefio en las competencias fundamentales, esto implica que el sistema educa-
tivo no ha fortalecido el potencial de los estudiantes para hacer de ellos ciudadanos
productivos y competitivos” (p. 161).

La deficiencia del sistema educativo obedece a factores econémicos, sociales y
culturales; sin duda, la desigualdad y distribucion de capital inmoviliza a las clases
vulnerables, condena la consecucién formativa, puesto que la ideologia implantada
establece una correlacion de la clase con su habitus que el sujeto engendra o encarna
(Bourdieu y Passeron, 1996), porque lo social, cultural y material se vuelven parte
del sujeto, se gesta un corpus de creencias; se puede fundamentar que el sistema
capitalista esta engendrando la herencia de las clases, por ejemplo, Pérez-Santiago y
Villarruel-Fuentes (2016) en su estudio al acceso del sistema educativo de nivel de
educacion superior hallaron que los “jovenes que provienen de padres y madres con
bajo nivel de escolaridad y sin formacién académica tienen menos probabilidad de
continuar sus estudios” (p. 18). En cierta forma, la desigualdad de oportunidades es
una conformacion del propio sistema educativo capitalista, a pesar de ello, se insta a
establecer el paradigma de competencias, se preconiza la calidad y la inclusién como
modelo educativo, sin conocer la realidad educativa del contexto mexicano.

En prosecucion al sistema de competencias, el plan educativo de aprendizajes
clave indica que el profesorado tendra como prioritario los conocimientos practi-
cos y no que se privilegie el conocimiento acumulado (Gonzalez, 2021). Se ensen
al profesorado que el enfoque por competencias consiste en una serie de pasos o
instrucciones que el estudiante tendra que seguir para que este pueda construir, de-
sarrollar y/o adquirir una competencia; se le indica que el estudiante adquiere esta
competencia cuando logra una habilidad o tiene la capacidad para realizar una tarea,

cuando adquiere un saber o valor, ademas, se intuye que la programacién didactica
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que realice el profesorado estipulara tareas para lograr las competencias; puede re-
flexionarse que el profesorado en lo académico asume una epistemologia conceptual
de la competencia desde su experiencia con el curriculo, y su practica pedagogica
no es significativa ni trascendente para la realidad del sistema neoliberal-capitalista,
puesto que no hay una teorfa que pueda significar la realidad o hay una sola que no
es util para la practica (Rivero, 2013).

El profesorado asume el papel de facilitador, no es solo el ser docente lo que
“garantiza” el aprendizaje de competencias, sino que se requiere de facilitar contenidos
al estudiante; el o los profesores en su practica pedagdgica obedecen a ser un innova-
dor de la educacion tradicionalista, el papel de facilitador en su practica pedagogica
extiende un conjunto de estrategias didacticas para hacer mas facil el aprendizaje.

Acorde con lo anterior, el profesorado mantiene un paralelismo del concepto de
competencias con lo que se plantea en el curriculo, ya que hay enunciaciones teéricas
que asf lo refieren; tal es el caso de Tobon (2007), quien enuncia que el enfoque por
competencias orienta el aprendizaje con relacion a retos y problemas del contexto
social, comunitario, profesional, organizacional, en indicadores de desempefio y eva-
luacién institucional, de tal manera que la repeticion conceptual de la misma estructura
de significado refleja la incapacidad para pensar criticamente la realidad educativa.

Se analiza que el profesorado es un reproductor social (Bourdieu y Passeron,
1996), puesto que redunda lo que ha lefido sobre el enfoque por competencias o
bien lo que sefala un plan o programa de estudios. La reproduccion es una forma
de pedagogia que establece, porque al hacerlo se mantiene en el sistema educativo
al que pertenece, asegura con ello su permanencia; el pensamiento de reproduccion
ocurre como una coartada del capitalismo que oprime las libertades; de igual modo,
se mantiene fijo en la postura epistemoldgica positivista, ya que discursa una sola
realidad educativa y reproduce el cientificismo como el unico camino de la verdad,
concibe la ciencia como apologia del desarrollo social y econémico, asi como cree
que el conocimiento es universal; puede enunciarse que el profesorado en su praxis
genera practicas lineales al curriculo de enfoque positivista, y ha heredado una men-
talidad no reflexiva (Kemmis y Carr, 1988).

Respecto al enfoque de inclusién educativa, la diversidad es el eje esencial, esta
es “una caracteristica de la conducta y condicién humana que se manifiesta en el
comportamiento y modo de vida de los individuos, asi como en sus modos y maneras
de pensar” (Martin et al., 2017, p. 91). El origen de la inclusion en la escuela o en los
sistemas educativos deviene de politicas publicas que sefalan lo diverso como factor
de inclusion, que trastoca las necesidades educativas como elemento de la justicia
social en los procesos educativos.

Es importante sefialar que el enfoque de la inclusion en la escuela no garantiza
el acceso a la educacion, para ello es pertinente crear igualdad de oportunidades,

dado que la inclusion parte de un hecho social y cultural que es la exclusion, y como
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enfoque en el proceso educativo pretende encauzar procesos inclusivos de sujetos en
desventaja socioeconémica, sin embargo, su implementacion en el sistema neoliberal
resulta compleja y paraddjica, dado que los procesos neoliberales crean mecanismos
de exclusion social al impedir la igualdad de oportunidades (Ortiz y Zacarfas, 2020).

Ortiz y Zacarfas (2020) refieren que la inclusiéon educativa es un mecanismo
aislado y que el sistema neoliberal capitalista estructura el capital humano para con-
formar habilidades especificas necesarias al crecimiento econémico, y en el caso de
la escuela, la exigencia del capital humano origina practicas pedagogicas excluyentes
que se alienan a la légica de mercado. Ortiz y Zacarfas (2020) mencionan que la
tension ocurrida en la dinamica inclusién-exclusion se atribuye a elementos politicos-
pedagdgicos como la escolarizacion (demandante y obligatoria), las caracteristicas
de la escuela (arraigada a principios didacticos tradicionales y con escasos recursos
didacticos innovadores, entre otras), el curriculo (su conceptualizacién y concrecion)
y el enfoque por competencias (por no considerar el contexto del sujeto).

La escuela se organiza en relacion con la distribucién de conocimientos y valores
ideoldgicos, ademas, legitima la distribucion del poder econémico y cultural (Apple,
2008), esto se establece en el curriculo; el curriculo sistematiza los comportamientos
por medio de la accién pedagdgica, la cual “reproduce la arbitrariedad cultural de las
clases dominantes o dominadas” (Bourdieu y Passeron, 1996, p. 40), luego, es posible
pensar en la implementacion de una ideologia hegemonica y enajenante de la realidad
diversa en el curriculo, lo cual representa un desafio a las practicas pedagdgicas del

profesorado.

CURRICULO E IDEOLOGIA HEGEMONICA,
ATAVISMO DEL PROFESORADO

¢Qué sujeta al profesorado a enfoques tradicionalistas, a visiones educativas del pasado
en una historia presente? Se inicia este apartado con el analisis filoséfico del atavismo
del profesorado, es decir, aquello que enmarca su practica pedagogica, en parte resis-
tencia, en parte asimilacion del presente, en un claroscuro de conceptos y practicas
sociales de la educacion. Sin duda, la pervivencia de ideas situa la practica pedagogi-
ca como forma de sobrevivencia y aceptacion a los fines de politicas educativas. El
profesorado se encuentra en un sinsentido de politicas progresistas y conservadoras
que se instituyen en politicas educativas. Es posible referir que su practica pedagogica
esta anclada al curriculo y la ideologia hegemonica inmersa, implicita en la estructura
economica, social y cultural de modelos educativos, curriculares.

Gimeno (1996) senala que el curriculo es un proyecto cultural que entrelaza las
practicas politicas, administrativas e institucionales, dichas practicas se organizan en
la practica pedagogica, acciones como la planeacion de clases, realizar reportes men-

suales sobre las conductas y los aprendizajes de los estudiantes, instaurar reuniones de
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academias para desarrollar proyectos educativos o buscar la mejora del rendimiento
académico, las juntas con tutores, etc., son determinadas institucionalmente, esto
implica una aceptacion social.

Las practicas educativas se encuentran ideologizadas, el educador o profesor
esta envuelto en un acto politico, consciente o no de ello (Apple, 2008). Por tanto,
toda practica educativa es una practica ideoldgica, entonces, es necesario entender
qué es la ideologfa. McLaren (2005) enuncia al respecto que la ideologia se refiere a
la produccién y representacion de ideas, valores y creencias y a la forma en que son
expresados y vividos tanto por los individuos como por los grupos. Simplemente,
la ideologfa se refiere a la produccion de sentidos y significados. Puede describirse
como “una forma de ver el mundo, un complejo de ideas, diferentes tipos de practicas
sociales, rituales y representaciones que tendemos a aceptar tanto como naturales
como de sentido comun” (McLaren, 2005, p. 279).

El curriculo instrumenta un proceso de practicas pedagdgicas ideologizadas me-
diante un enfoque pedagdgico que atribuye valores y creencias que son expresados y se
viven en el aula, por tanto, toda vivencia del aula en cierta forma esta influenciada por
el curriculo escolar. Parte de la vida en la escuela tiene incidencia desde el curriculo.
Desde la perspectiva de la teorfa critica, el curriculo tendra que reflexionarse en un
enfoque curricular emancipatorio, que a su vez delimita el curriculo como praxis, esto
es, como la relacion continua entre accion y reflexion colectiva que lo constituye como
una construccion social con significado en el mundo social y cultural (Agray, 2010).

¢Qué debe ensenarse y qué debe aprenderse? Desde la teoria critica este cuestio-
namiento se establece en la hegemonia ideologica de los grupos sociales que inciden
en los contenidos escolares; si bien didacticamente se dosifican y tipifican los con-
tenidos, se emplean estrategias y evaluaciones, no hay en la practica pedagdgica una
reconstruccion del mundo social, sino que se inscribe al estudiante en contenidos
establecidos para la supuesta mejora del contexto social, sin embargo, esto conduce
a los estudiantes hacia las aproximaciones de la cultura del grupo social dominante
(Brunet y Morell, 1998).

El curriculo orienta las creencias y establece una cultura curricular en la cual la
practica pedagbgica expresa una creencia, incluso la pasividad u omision es parte
de una actitud creada en el profesor como reproductor de contenidos, asi como los
comportamientos represivos u opresivos hacia estudiantes, tal como evidenciar las
capacidades, habilidades y conocimientos en un examen que muestra, exhibe ante la
colectividad quién es menos apto y quién es mas apto, este proceso le sirve al profesor
como control del conocimiento, y esto es discrepante con los fines de la inclusion
educativa, porque instituye creencias y actitudes que el propio sistema le inocula.
“La critica se orienta a revelar a los individuos cémo sus creencias y sus actitudes
quizas sean ilusiones ideoldgicas que ayudan a preservar un orden social ajeno a sus

experiencias y a sus necesidades” (Agray, 2010, p. 422).
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La ideologizacion de las practicas sociales escolares se presenta en la trasmi-
sién de la forma de vida en el aula, en la interacciéon entre profesor-estudiante, por
consiguiente, el curticulo puede considerarse como un dispositivo de socializacion
ideolodgica, dado que el curriculo abarca la seleccién de la cultura de una sociedad,
integra elementos de la vida, de conocimientos, actitudes y valores (Lawton, 2012);
el curriculo es una seleccion conciente de qué cultura es la que debe ser transmitida
a las generaciones futuras (Alistair, 2000).

Enlaidea de socializacion ideolégica, toda forma de interaccion entre las culturas
resulta esencial para oprimir los rasgos de la cultura dominada. Alistair (2000) indica
que el curriculo determina la formacion de los individuos y contribuye a determinar
caracterfsticas en las sociedades, integra a los individuos y estos a las sociedades, pero
dicha integracion no es para beneficiar la inclusion social, sino que denota vulnera-
bilidades, demarca la marginacién, ausencia, ineptitud, incompetencia; como tal, se
ejerce la exclusion social.

Como se ha referido con anterioridad, el curriculo es construido a través de
proyectos politicos, econémicos y culturales; las implicaciones del curriculo no tni-
camente corresponden al sistema escuela-aula, sino que impactan ideolégicamente en
las personas. Pedagdgicamente, el entramado tedrico y practico se considera desde la
trasposicion didactica de contenidos, la cual considera el contexto de los aprendizajes
(Astolfi, 2001), que sitda al sujeto en una realidad diferente, descontextualizada.

¢Coémo culturaliza el curriculo alos estudiantes? La reflexion del curticulo desem-
boca en los procesos macro y micro-social de las practicas pedagogicas del curriculo,
situaciones externas e internas del curriculo; la reflexion constituye un camino hacia
la emancipacién, consciencia y humanizacién del tejido social; el proceso reflexivo
y critico tendra que desvelar la plataforma de pensamiento opresor, ser un espacio
emancipatorio. A pesar de la prevalencia de sistemas de creencias o culturalizacion,
mayormente compleja es la practica pedagdgica, propiamente la implementacion
del curriculo. Es pertinente profundizar la estructura del curriculo, involucrar las
actividades pedagdgicas en situaciones macro-sociales y perspectivas micro-sociales,
procesos complejos que se pueden concebir en el disefio curricular.

Gimeno (1996) considera el curriculo como un puente entre la teoria y la practica.
El curriculo es un componente pedagdgico ideolégico, desde el cual se determina la
postura de cara al propio curriculo (Pansza, 2003), es decir, bajo qué postura filosofica
y pedagogica los profesores implementan el curriculo. Es evidente que las practicas
pedagdgicas encarnan costumbres, es decir, la relacion teorfa-practica en el profesor
es proporcional a su trayectoria académica-profesional, esto puede apreciarse desde
cémo desarrollan su clase, como ensefian y evaltan, los gestos, habitos manifiestos
durante las clases; luego, estas costumbres serfan un punto de quiebre para la ideo-
logizacion del curriculo. Claro, todos estos elementos no son enfoques didacticos de

integracion, mucho menos didacticas inclusivas; el pensamiento critico sobre ello es
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esencial para repensar la practica pedagdgica inclusiva, analizar las circunstancias y
situaciones del contexto, es decir, las necesidades educativas del estudiante.

Pansza (2003) refiere que el abordaje de contenidos se da desde las practicas
pedagdgicas, estas practicas son un agregado de la cultura escolar, la cual es compren-
dida como “una serie de simbolos, estructuras, normas, pautas, tonos, etilos, modos,
cbédigos, costumbres, tradiciones, formas de actuar, maneras de pensar” (Lopez,
2001, p. 20); estos elementos ideolégicos pertenecen a la vida escolar, curricular y
social de la institucion educativa. Los procesos de socializacion y culturalizacion de
la educacioén instituyen un tipo de cultura formalizada en el curriculo, entonces, el
curriculo se comprende como un proyecto sociocultural desde el cual se conforman
las practicas pedagogicas y culturales de una institucién educativa, y aqui es donde
cabe el pensamiento critico del profesor en las practicas educativas al considerar la
diversidad en la escuela, al buscar la implementacién de la inclusion educativa.

En consideracion a la inclusion en el curriculo, Casanova y Rodriguez (2009)
indican que se tienen que considerar medidas especificas para atender la diversidad, lo
que implica que en el desarrollo curricular se aborden elementos pedagogicos como
los refuerzos educativos, la adaptacion curricular, la optatividad, la diversificacion cu-
rricular, entre otros, esto es, el contexto como relevancia en el proceso de ensefianza.

La ensefianza se encuentra contextualiza, es decir, no puede aislarse sin evitar el
contexto. Popkewitz (1986, citado en Gimeno, 19906) refiere tres contextos: el contexto
de los hechos pedagdgicos, el profesional de los profesores y el social, estos contextos
interrelacionados conflictuarfan el aspecto pedagogico de la ensefianza. La practica
pedagdgica no ha podido ser profundizada en conceptos, su abordaje metodolégico
y tedrico parte desde las concepciones como curticulo, didactica, evaluacion, que solo
se validan en la realidad, los objetivos y funciones de la educacion, escuela y profesor,
acorde a asignaciones institucionales (Becerril, 2005); la implicacion de situaciones
sociales complejas como la inclusion educativa requiere de profundizar las concep-
tualizaciones que explicarian la actividad del profesor, de lo contrario, el profesor sera
un reproductor de conocimientos, que para el sistema neoliberal-capitalista resulta
un proceso 6ptimo para sus fines politico-econémicos.

En la teorfa de la reproduccion, el curriculo es categorizado como un aparato
de reproduccion social (Kemmis, 2008) cuya politica es mejorar las condiciones so-
cioeconémicas y culturales enmarcadas en un proyecto politico-educativo, empero,
esto delimita las practicas pedagdgicas, las cuales adquieren sentido y significado en la
escuela, en las orientaciones ideoldgicas suscitadas en los relatos, vivencias y experien-
cias de los actores educativos, sin embargo, la realidad socioeconémica de los paises
latinoamericanos refleja que el profesorado administra su funcién desde el curriculo y
el sistema educativo; al parecer, la practica pedagogica se encuentra adoctrinada. Con
base en el planteamiento anteriot, se arguye que modelos educativos por competencias

y de inclusion educativa son prolépticos (planes y programas), hegemonicos; esto se
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concibe en la doctrina curricular, por tanto, la practica pedagogica es un inconsciente
colectivo, es la extaxia politica del buen orden para fines hegemonicos.

El aspecto doctrinario de planes y programas involucra una posicioén de cara al
curriculo (Pansza, 2003), es decir, los elementos culturales implicados y contextuales
inciden en alguna medida en la practica pedagdgica y en la accién practica de juicios.
El predicamento de los juicios se rige por valores acerca de como vivir las situaciones
sociales (Kemmis, 2008). La cultura escolar en cierta medida es influenciada por las
caracterfsticas socioculturales del curriculo, la manera en que se aborda la ciencia no
unicamente es la perspectiva del profesor sino las orientaciones que del curriculo
emanan.

Las discrepancias de idoneidad que un profesor tiene respecto a la practica del
curriculo son caracterizadas por el comportamiento; si bien las “ideas guian el com-
portamiento” (Harris, 2007, p. 20), no es una férmula que pueda delimitar y determi-
nar el comportamiento, puesto que las instrucciones culturales de comportamientos
contienen ademas normas que pueden infringir las propias normativas de la cultura
escolar, los habitos instituidos, de tal forma que se crea una cultura de omisién en

la practica docente.

OMISION, CULTURA DEL PROFESORADO
EN SISTEMAS NEOLIBERALES-CAPITALISTAS

La palabra “omision” en el profesorado se asume como causa de inflexion de la
practica pedagdgica, esto invita a pensar que el profesor asimila y adapta su practica
a lo que la entaxia politica le refiere como “buen orden”. Para comprender esto es
importante concebir la idea de “omision”. Esta palabra deriva del latin omzissio; de
acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espafiola, hay tres definiciones: la
primera es “abstencién de hacer o decir”’; la segunda, “falta por haber dejado de hacer
algo necesario o conveniente en la ejecucion de una cosa o por no haberla ejecutado”,
y la tercera, “flojedad o descuido de quien esta encargado de un asunto”; por lo que
la omisiéon en la practica pedagogica puede ser comprendida como una situacion
pedagdgica negativa inmersa en el acto docente.

Si se piensa en la docencia como un acto protocolario en el que el profesor y
estudiante discurren, dialogan y atienden normas otorgadas por una institucion,
se podria pensar en la docencia como un acto de arbitrariedades, imposiciones, de
obediencia, negociacion. En dicho acto pueden omitirse aspectos importantes, pero
no menos trascendentes como la subjetividad y la conciencia colectiva, y considerar
que quien aprende son seres humanos sensibles, antes que un rol de “estudiantes”
o “aprendices”.

El curriculo pensado criticamente desvela una estructura de pensamiento que el

Estado desea, con ello, la clase social dominante mantiene su hegemonia, pero todo
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ello se plasma por medio de politicas publicas que discursan que la educacién debe
ser obligatoria e inclusiva, que todas y todos aquellos que son escolarizados alcanza-
ran una mejor condicién de vida. Los modelos educativos traen consigo un discurso
politico inherente a las practicas escolares, no obstante, hay enfoques pedagogicos
que tienen un olvido de lo humano, de la indiferencia y vulnerabilidad. Hasta cierto
punto, el discurso de la inclusiéon educativa es fantasioso y apodictico en el supuesto
interés por el “bienestar social”.

Hablar de omision en la practica pedagogica es reflexionar la ausencia de pensa-
miento critico en el profesot, se puede enunciar la falta de claridad para deconstruir el
curriculo y significar las historias de vidas de los estudiantes, en otras palabras, pasar
por alto el contexto en el que se instituye el curriculo y en el que habitan profesor y
estudiante. La omision conlleva a la incomprension tedrica de la practica pedagogica,
a la conformacioén de la praxis con la intuicion, espontaneidad y ocurrencia del pro-
fesorado ante lo subito, lo inesperado, sin contemplar situaciones que son ajenas a
los fines curriculares (curriculo oculto); otro sentido de la omision es la privacion de
lo intelectual ante la figura de facilitador en el profesorado, segun la determinacién
de politicas educativas. Finalmente, la omision en el proceso educativo es una cultura
que se alimenta por el desinterés académico y banalidad de la practica pedagogica, la
cual resulta una practica irreflexiva.

Un aspecto determinante de la omisién como cultura del profesorado, sin duda,
es la adaptabilidad al sistema educativo que determina su funcion, es por ello que el
analisis de los modelos educativos representa una disrupcion en el quehacer pedago-
gico, en cierta manera, €s crear su propia extaxia, su propia politica, lo que constrifia
al “buen orden” pedagdgico en y para el contexto, ademas esto insta a practicas re-
flexivas de la educacion y a la consciencia colectiva, el profesor tiene que asumirse y
sentirse como intelectual que resiste la organizacion del sistema neoliberal-capitalista.

De vuelta al enfoque por competencias, puede enunciarse que es un modelo
pedagdgico indiferente a la inclusion. Las sociedades neoliberales estipuladas como
“sociedades del conocimiento” o “sociedades de informacioén” tienen como carac-
terfsticas el progresivo avance cientifico y la disposicion global de los mercados; la
sociedad de informacién genera cambios continuos en las condiciones sociales y
econémicas debido a la abrumadora informacion generada en el apogeo tecnologico
(Rodriguez, 2007). El modelo por competencias insta a la pasividad y consumo de
informacion sin cambios en la realidad social.

Las exigencias del mercado hacia los procesos educativos condicionan los pro-
cesos de enseflanza y aprendizaje conforme un modelo pedagogico que delimita las
formas en que el profesor construye el saber de sus estudiantes; para el neoliberalismo
se requiere de un modelo pedagogico ideado desde el sistema econémico-laboral que
construya nuevas empresas y formas de trabajo (Rodriguez, 2007) y que contribuya

a la rentabilidad y sostenibilidad de la economia, en otro sentido, para el aparato
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econémico y politico la educacion representa una inversion para las sociedades, lo
que precisa asegurar la rentabilidad econémica en un modelo educativo.

La inversion en la educacion supone una rentabilidad econémica. Un hecho
histérico que da cuenta de la educacién como inversion es la recuperacion europea
después de la posguerra, esta recuperacion fue propiciada por la calidad de la mano de
obra, tesis que explica la proporcion de inversion educativa, es decir, se incrementd el
gasto educativo en Europa; este proceso econémico se consolidé en la década de los
sesenta (Leyva y Cardenas, 2002). Desde la perspectiva de la economia, las sociedades
globales de informacion formulan el ideal pedagdgico de rentabilidad educativa, esto
es, que a mayor inversioén en el capital humano mayor es el desarrollo econémico
(Villalobos y Pedroza, 2009). Ello indica que las sociedades escolarizadas consideran
la idea del progreso social en torno a la inversion del capital humano (Garcia, 2001),
con ello, la educaciéon obtiene y adquiere un valor material, es un bien de consumo.

LLa economia del conocimiento, eje vertebral de las sociedades de informacion,
prioriza la formacion educativa basada en la creaciéon de conocimiento con el fin de
utilizar y difundir saberes (Rodriguez, 2007); el conocimiento es inversion y renta-
bilidad, el curriculo debe fundamentar la rentabilidad del conocimiento en una pe-
dagogia que caracterice los proyectos politicos-educativos; los procesos curriculares
instituidos en el esquema de la produccion econémica son basados en una pedagogia
industrial (Diaz, 2011).

El modelo educativo expresado en la produccion de bienes y economia se en-
cuentra disciplinariamente constituido por la “psicologia conductual, la sociologia
funcionalista, teorfa del capital humano, y de expresiones pedagdgicas como teoria
del test, tecnologia educativa y disefio curricular” (Diaz, 2011, p. 15), estas disciplinas
son esenciales para la articulacién de la ideologia neoliberal y la racionalidad técnica
instrumental como aliciente de la economia, o bien, sostener la estructura econémica
de las sociedades.

La preponderancia de la racionalidad econémica en los procesos educativos
transforma a las instituciones educativas como espacios de creacion y reproduccion
de conocimientos (Hualde, 2005), conocimientos que adquieren un valor capital en
las sociedades globalizadas (sociedades de informacién) en donde el curriculo y las
demandas sociales se consolidan en el capital humano, en las que la economia de
la educacion implementa el andlisis econémico a las disciplinas educativas (Leyva
y Cardenas, 2002), lo cual justifica el discurso eficientista del modelo educativo, el
modelo por competencias.

El modelo por competencias es un enfoque pedagdgico cuyo sustento tedrico
es principalmente el capital humano, se discursa que la persona adquiere y desarrolla
competencias, conocimientos y habilidades necesarias para mejorar un contexto
determinado. La teorfa econémica vinculada a la educacion es retomada por los

modelos curriculares de América Latina bajo el esquema pedagogico de las compe-
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tencias; en este sentido curricular, el capital humano es la estructura esencial de los
procesos educativos (Rodriguez, 2007), con ello, las competencias (inmersas en el
capital humano) son un requerimiento de sociedades industrializadas y tecnolégicas;
esto se simplifica en la filosofia de educaciéon como progreso.

Zabala y Arnau (2008) indican que el origen del enfoque por competencias se
prescribe en la década de los setentas, en el contexto empresarial, que designa de lo
que es capaz una persona en relaciéon a una tarea concreta de manera eficiente. Las
terminologfas del mundo empresarial se trasladan al proceso educativo, de tal manera

que términos como “gestién por competencias”, “formacion de competencias”, “de-

2 <<
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sarrollo de competencias”, “analisis de competencias”, etc., forman parte del léxico
de las practicas pedagdgicas en sociedades globales industrializadas.

El enfoque por competencias tendria su desarrollo global a partir de evaluaciones
que medirfan las competencias basicas de los estudiantes (Zabala y Arnau, 2008);
este proceso es homogéneo, aunque paraddjicamente se desarrolla el individualismo
sobre la colectividad; la evaluacion de las competencias de las personas puede con-
catenar desigualdad social, reprobacion por situaciones psicologicas (desestimacion)
y conllevar a una exclusién educativa.

Hualde (2005) indica que el modelo por competencias ha sido criticado por ser
individualista, particularista e inmediatista, ademas de ser considerado como un medio
de adaptacion a las condiciones sociales y no un verdadero modelo de transformacion
de la sociedad; se matizan los valores de la colectividad, de aparentemente conservar
cultural y socialmente las tradiciones de una sociedad por circunstancias culturales
universales, esto en el esquema de la premisa de una sociedad escolarizada, moderna
y global.

El modelo por competencias presenta un enfoque curricular tecnocratico, el cual
es constituido por la tecnologia educativa, caracterizado por tergiversar la historia; es
un curriculo centrado en el estudiante, cuyo enfoque ostenta un desconcierto teético,
puesto que no hay una innovacion en relacion a la teorfa. La teorfa de fondo, como
el constructivismo y el conductismo, y los objetivos curriculares enfatizados en las
acciones pedagogicas, trasladan el acto pedagdgico a la psicologia conductista, a
procesos individualistas, a una pedagogia por objetivos que aparece en el escenario
educativo, en la escuela, en el aula de clases.

La consecucion de aprendizajes al correlato eficientista del campo pedagdogico
incluye habilidades, destrezas y actitudes, competencias que son demarcadas como
aprendizajes necesarios o esperados, ademas el proceso eficientista en la educacion
recurre a esquemas de organizacion didactica (Gimeno, 2002); esto trae consigo un
proceso mecanicista del acto pedagbgico, pero se atribuye significativamente en la
actividad profesional docente como una gestion mecanicista; historicamente el proceso
mecanicista inscrito en la etapa de la industrializacion alude a la etapa del artesano a

la fabrica, del trabajo individualizado al trabajo colectivo en serie (Haidar y Torres,
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2015), de tal manera que en el proceso de aprendizaje expresa que no es una activi-
dad correspondida unicamente al profesor, sino al colectivo, al total de personas que
conforman la escuela (fabrica).

El modelo por competencias en relacion al acto pedagogico considera el ideal
pedagdgico en una educacion de calidad, y es que la calidad de la educacion exige un
proceso educativo que remarca la eficiencia social en relacion al curriculo (Gimeno,
2002) bajo estandares educativos con los cuales el profesor adquiere relevancia, es
finalmente quien reproduce culturalmente el curriculo (Kemmis, 2008).

En relacion ala tecnificacion, el pensamiento pedagogico de Bobbit (1918, citado
en Gimeno, 2002) dice que “el educador es el experto, mecanico que no filésofo,
cuya funcién no consiste en pararse a pensar en qué hay que hacer, sino en ofrecer
una técnica eficiente para cumplimentar lo que se le dice que tiene que hacer” (p. 18);
aunque bajo una retérica pedagogica se tilde al profesor de mecanicista, en algunos
casos de facilitador, su funcién es la de un administrador de contenidos, esto puede
comprenderse desde las politicas neoliberales que sostienen las practicas pedagogicas
a indicadores que miden el rendimiento educativo de los estudiantes.

El rendimiento educativo es un indicador de la excelencia; entonces, hay un as-
pecto utilitarista de la educacion al servicio de la eficiencia social y de la reproduccion
social (Gimeno, 2002), ello estigmatiza la escolarizaciéon de las personas, al sefialar
a quienes no pertenecen al sistema educativo (Pineau et al., 2015); el analfabetismo
es una justificacion de las reformas estructurales del capitalismo, porque en medida
de la rentabilidad de la educacion es el éxito o fracaso de los sistemas educativos,
nuevamente, quienes no son aptos son sencillamente excluidos; ante esta situacion
de prevalecer, el modelo por competencias se erige como un modelo indiferente,
insensible y excluyente.

Finalmente, la inclusion es una ideologia emprendida en los sistemas econémicos,
ante la voragine social de los excluidos, la sensibilidad no importa, la presencia no
interesa, la reflexion de la docencia es un predicamento vacio. La inclusion es llana-
mente un discurso pedagogico que se ahoga en el sistema econdémico neoliberal. La
cultura de formacion laboral instituida curricularmente se ha mediado histéricamente
por politicas de mercado, actualmente politicas neoliberales (Lopez y Flores, 2006); 1a
educacion contrajo reformas estructurales para contribuir a establecer y mantener la
filosofia neoliberal, la reforma de la educacion publica se fundamento en la pobreza
y su esparcimiento en regiones donde los mercados fueron abiertos; el neolibera-
lismo se legitima y protege de efectos negativos derivados de los diversos tratados
econémicos internacionales, ademas es propicio para organizar un gran y lucrativo
negocio en el mercado para las tecnologias de la informacién y comunicacion, el
cual habia sido previamente cerrado (Henales y Edwards, 2002); luego, los modelos
educativos por competencias e inclusion educativa son aporias de la educacion en el

sistema neoliberal-capitalista.
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CONCLUSION

La ideologizacion de practicas excluyentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje
se origina en el curriculo, sistema que conforma modelos y orienta la practica peda-
gogica, esto es, estructura un ideal de sujeto, quien serd idéneo a las caracteristicas
del sistema neoliberal; la coercién que da orden y organiza el sistema se establece
por enfoques pedagdgicos en la educacion, tal como los enfoques por competencia
e inclusion educativa.

El pensamiento critico de la educacién desvela mecanismos socioculturales
que justifican los fines de organismos internacionales; se da cuenta de la ideologia
hegemonica como factor de omision y que se implanta, encarna en los estudiantes
por la accion pedagodgica y socializacion de la escuela; las practicas sociales de la
escuela estructuran una forma de vida ad boc al entramado econémico-laboral, en si,
la entaxia del Estado inocula el pensamiento y comportamiento, luego, los fines del
sistema neoliberal-capitalista son aporfas de las necesidades reales del sujeto, pero
que se justifican a través de modelos educativos como paliativos a las problematicas
de exclusion social, laboral y educativa en la sociedad.

El analisis filosofico de la inclusion en el sistema neoliberal y del enfoque por
competencias da cuenta de falsos discursos educativos, y que resultan ser indiferentes
a la inclusién, insensibles ante las necesidades educativas, puesto que en la idea de
preponderar lalégica de mercado encauza deshumanizacion, desesperanza; el paralelis-
mo de la exclusion y la educacion se aprecia en la obsesion de la eficacia y el discurso
de calidad en la educacion, excelencia, idoneidad que constituye la practica docente
del profesorado, quien omite la reflexion y criticidad, dado el desinterés académico
y banalidad de la practica pedagdgica; se anula toda forma de pensamiento critico.

Finalmente, los modelos educativos por competencias e inclusion educativa pre-
sentan en el siglo XXI un discurso pedagdgico humanista que justifique la relacion
educacion-desarrollo y la eutaxia politica, puesto que las sociedades globales son socie-
dades de conocimiento, requieren de ciudadanos productivos y competitivos, ademas
de armonfa entre las sociedades. La formacion del capital humano representa el ideal
de una visién econémica-laboral, teniendo en cuenta que la educacion es considerada
como un instrumento de desarrollo econémico. Queda abierto el hilo conductor de la
teorfa critica sobre los modelos educativos por competencias e inclusion educativa, sin
duda, hay mas cuestionamientos, planteamientos y posibilidades de reestructuracion

del curriculo ante el imperante y voragine del sistema neoliberal-capitalista.
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